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DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

'ANEP

Res. N°5932
Exp. N.° 2023-25-3-009123
Montevideo, 18 de diciembre de 2023.

VISTO: La propuesta de un nuevo Marco de Referencia para estudiantes
sordos de Educacién Secundaria de todo el pais presentada por las Referentes
del CERESO.

CONSIDERANDO: 1) Que el nuevo Reglamento de Evaluacion del
Estudiante de la Educacién Bésica Integrada (REDE) hace referencia especifica
a estudiantes sordos e hipoacusicos de todo el pais.

[l) que la Subdireccién General y la Direccién de
Planeamiento y Evaluacién Educativa comparten la propuesta presentada,
consistente en solicitar que la carga horaria de Ia asignatura Tecnologias de la
Lengua sea de 4 horas semanales por nivel de competencia, y su
implementacion se realice en el horario interturno en modalidad virtual, en un dia
a la semana de dos horas en forma sincrénica y dos horas asincrénicas
destinadas a trabajos en plataforma CREA;

ll) que asimismo es necesario establecer que para el
caso de la Unidad Curricular Arte - Educacion Musical, correspondiente a los
cursos de 7° y 8° de EBI, los estudiantes sordos o hipoacusicos estaran exentos
de la obligacién de acreditar;

V) que es oportuno adjuntar el texto completo del
Marco de Referencia para estudiantes sordos de Educacién Secundaria de todo
el pais.

ATENTO: a lo expuesto.

LA DI CION GEN L DE ED ION SECUNDARIA RESUELVE:

Aprobar la propuesta de un nuevo Marco de Referencia para estudiantes
sordos de Educacién Secundaria de todo el pais, presentada por las Referentes
del CERESO, de acuerdo al detalle que luce en obrados el cual forma parte
integrante de la presente Resolucién.

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA. Direccion General de Educacion Secundaria
Direccién General - REDE Estudiantes CERESO
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Librese Circular.

Dese cuenta al Consejo Directivo Central.

Comuniquese a la Subdirectora General, a la Inspeccién General Docente,
a la Subinspectora Jefe, a la Direccién de Planeamiento y Evaluacion Educativa,
a la Direccion de Gestion y Soporte a la Ensefianza, a la Mesa Permanente de la
Asamblea Técnico Docente y al Centro de Recursos para Estudiantes Sordos.

Cumplido, oportunamente archivese.

Uitucivti aitfisi Ge Edusaclon Jstundaria

#1" pra/Esc. Rosario CARBONELL

prosecretaria
i mw\kﬁmm'm
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ik, | DIRECCION GENERAL
) DE EDUCACION
SECUNDARIA

MARCO DE REFERENCIA PARA ESTUDIANTES SORDOS
DE EDUCACION SECUNDARIA DE TODO EL PAIS

I. INTRODUCCION

El presente documento contiene los objetivos, la justificacion, la fundamentacién y el
disefio de una propuesta de trabajo con el fin de garantizar el acceso, la permanencia y
la continuidad de la trayectoria educativa de estudiantes sordos e hipoacusicos de todo
el pais de la Direccién General de Educacién Secundaria, (DGES). La propuesta es un
marco de trabajo para orientar a los actores institucionales en el desarrollo de practicas
educativas desde una perspectiva socio-antropolégica de la sordera.

Il. OBJETIVOS

e Asegurar el acceso y permanencia de los estudiantes sordos en educacion
secundaria.

e Garantizar la continuidad de las trayectorias educativas de los estudiantes sordos
en el sistema educativo uruguayo.

e Consolidar un mayor soporte y seguimiento de los estudiantes sordos para su
permanencia en las instituciones educativas de educacion secundaria.

e Desarrollar en los estudiantes un proceso de incorporacién de aprendizajes en
nuevos soportes tecnologicos (alfabetizacion digital en contenidos educativos en
lengua de sefias uruguaya (LSU).

® Incorporar estrategias para los docentes que les permitan el desarrollo de
contenidos educativos basados en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
entre otros.

ion° 4
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ill. JUSTIFICACION

Esta propuesta esta enmarcada en el nuevo paradigma de educacion inclusiva, que
desarrolla nuevas concepciones de trabajo basadas en el disefio universal de
aprendizaje, entre otros. El paradigma de educacién inclusiva contempla un abordaje
educativo que atiende al estudiantado sordo como perteneciente a una comunidad
lingliistica minoritaria, que se caracteriza por el uso de la lengua de sefias como lengua
natural y primera, y ademas esta inserto en una comunidad de hablantes de espafiol.
Asimismo para favorecer las trayectorias educativas se promueve la generacion y
utilizacién de recursos educativos que incorporen textualidad en esparfiol y lengua de
sefias, que a su vez puedan incorporar imagenes y elementos visuales que faciliten la
comprension.

Para el trabajo en aula se contempla que el docente desarrolle su trabajo acompafiado
de la figura del intérprete de LSU-espafiol, el cual se desempefiara segun la
especificidad de su funcién.

IV. MARCO CONCEPTUAL
IV. 1. Educacion inclusiva

Esta propuesta se inscribe en el desarrollo de la concepcion de la educacion inclusiva,
atendiendo a su vez al modelo social de la discapacidad favoreciendo un ambiente de
aprendizaje que identifique y elimine las barreras que puedan presentarse. Este
paradigma y la concepcion que desarrolla surge al impulso de diversos encuentros de
distintos organismos de caracter supranacional y de las declaraciones de diferentes

paises que se transformaron luego en legislacion.

Entre otras consideraciones, en las declaraciones se postula el acceso a la educacion
para todos como uno de los derechos humanos fundamentales. Esto supone que los
Estados han de generar los mecanismos para garantizar que toda persona, con
independencia de cualquier caracteristica, condicién y/o situacién que tenga, acceda a
aprendizajes de calidad asi como que se garantice y se de proteccién a su trayectoria
educativa, y oportunidades de educacion a lo largo de toda la vida.
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Por consiguiente, y como una de las consecuencias de este marco normativo y para dar
cumplimiento a este derecho desde la ANEP, las instituciones educativas deben generar
las condiciones para recibir a todos los estudiantes, y los distintos actores de las
comunidades educativas deben formarse para tal fin. .

IV. 2. Comunidad cultural y lingiiistica

La comunidad sorda cumple el requisito de interaccién frecuente y regular (Gumperz,
1968) para la conformacion de una comunidad lingliistica, asi como los criterios de uso
compartido que propone Labov (1972). Por lo anteriormente expresado, constituye una
comunidad lingiistica y como tal tiene patrones identitarios e interactivos que son
diferentes a los del grupo de oyentes.

En nuestro pais, desde el afio 2001, la Lengua de Sefias Uruguaya es reconocida por el
Estado como la lengua natural de las personas sordas (Ley N°17.378). La comunidad
sorda de nuestro pais es una comunidad lingiistica con un repertorio conformado por
dos lenguas en relacién de distribucion funcional y social: la Lengua de Sefias Uruguaya
(LSU) como hablantes nativos y el espafiol en sus modalidades escrita y oral.

Las lenguas de sefas constituyen un sistema verbal cuyos significantes organizan una
materialidad viso-espacial, por oposicién a la lengua oral cuyos significantes estructuran

una materialidad acustica.

Para las personas sordas la lengua de sefas es la lengua natural dado que es la Unica
cuyo canal no presenta obstaculos para que la puedan adquirir naturaimente. Peluso
(2010:51) plantea que la lengua de sefias para las personas sordas: "es la Unica lengua
en la que son hablantes fluentes, en la que se sienten hablantes nativos, y que pueden
hablar sin restricciones. Es la lengua de la intimidad y de toda interaccién endogrupal”.

El conocimiento de ambas lenguas permitira a las personas sordas actuar de forma
comunicativa (Beebe y Giles, 1984) en una sociedad mayoritariamente oyente. Los
sordos usan en su vida cotidiana, con diferente grado de identificacién y de
competencia, tanto la LSU como el espafiol (en su modalidad escrita y oral) de la

comunidad mayoritariamente oyente.
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La modalidad escrita del espafiol, no presenta en su materialidad ninguna barrera por lo
que deberia ocupar un lugar preferencial como segunda lengua de su repertorio
linguistico. Sin embargo, es muy distinta la situacién en su modalidad oral. Para acercar
esta modalidad del espafiol a las personas sordas es necesario un largo adiestramiento.

El espafiol en su modalidad oral no puede ocupar el lugar de segunda lengua para las
personas sordas, ya que la falta de audicién les impide adquiriria naturalmente en su
entorno. Las investigaciones acerca del repertorio linglistico de las personas sordas
concluyen que ellas se han mantenido lejos de las practicas letradas: la escritura y la
cultura escrita (Paul, 1998; Behares, 1989; Gutiérrez, 2004; Peluso, 2010; Carrizo y
Mabres, 2007). Entender y contemplar este distanciamiento es fundamental en el
desarrollo de propuestas educativas, y requiere revisar el lugar del uso de las lenguas
del repertorio linglistico de los sordos y jerarquizarlo.

Por lo tanto, toda propuesta educativa realizada para esta comunidad debe contener
componentes de planificacion e implementacién pensados desde formas y formatos
bilingles y biculturales.

IV.3. Marco normativo

Existe en Uruguay legislacion vigente vinculada especificamente a la poblacién sorda.
La Ley N°17.378 de reconocimiento de la Lengua de Sefas Uruguaya como lengua
natural de las personas sordas en el Articulo N.° 1 expresa: “Se reconoce a todos los
efectos a la Lengua de Sefias Uruguaya como la lengua natural de las personas sordas
y sus comunidades en todo el territorio de la Republica”. Asimismo en el Articulo N.°5
afirma que: “El Estado asegurara a todas las personas sordas e hipoacusicas que lo
necesiten el acceso a los servicios de Intérpretes de Lengua de Sefias Uruguaya en
cualquier instancia en que no puedan quedar dudas de contenido en la comunicacion”.

Esta propuesta que se presenta para estudiantes sordos o hipoacusicos de educacion
secundaria estd enmarcada en lo establecido por las siguientes normas juridicas
nacionales y recomendaciones internacionales:

® La lLey General de Educacion N.°18.437.

@ Ley N.°17.823 del Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia.

® Protocolo Facultativo que ratifica la convencién sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad, ratificada por la Ley N.° 18.418.
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® Ley N° 17.378 que reconoce a la Lengua de Sefias Uruguaya como la lengua
natural de las personas sordas y de sus comunidades en el territorio de la
Repdblica (2001).

® Decreto N.° 350/022. Protocolo de actuacién para garantizar el derecho a la
Educacion Inclusiva de las personas con discapacidad.

® Recomendaciones de Eurosocial (2019).

® Sistema de Proteccion de Trayectorias Educativas (SPTE) de la ANEP.

® Documentos de la Comisibn de Politicas Linguisticas de CODICEN,
Montevideo, Documento Oficial. ANEP/Consejo Directivo Central.(2008).

V. DISENO

La propuesta educativa para estudiantes sordos o hipoacusicos comprende los
siguientes elementos, los cuales de forma articulada deberan estar presentes para el

desarrollo educativo de esta poblacion estudiantil.

e Un docente en aula acompafiado por un intérprete de lengua de sefias-espafiol.

e Clases de lengua de sefias bajo la denominacién “Tecnologias de la lengua:
lengua de sefias uruguaya”, dictada por profesores sordos que elegiran sus
horas en Montevideo dependiendo del Programa CERESO, con un total de 4
horas semanales por nivel de competencia, que se estableceran en el
horario interturno en modalidad virtual, correspondiendo a 2 horas en
forma sincrénica, en modalidad médulo, y dos horas asincrénicas
destinadas a trabajos en plataforma CREA. ‘

Para todos los estudiantes sordos de Educacion Basica Integrada (EBI), se
integrara a la curricula en forma obligatoria.

Para los estudiantes de Educacién Media Superior y todos los estudiantes de los
planes destinados a jévenes y adultos sera de caracter opcional.

¢ En la unidad curricular Arte-Educacién Musical en los cursos de 7°y 8° de
EBI, los estudiantes sordos o hipoactsicos estaran exentos de la obligacién
de acreditar, al igual que en planes que tienen la asignatura Miusica o

Educaciéon Musical.

e Una metodologia de trabajo del docente que requiere el uso y creacién de
materiales en lengua de sefias con formato DUA, entre otros.
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Los materiales son creados a solicitud del docente por CERESO, siguiendo su
protocolo.

* Una forma de evaluacion acorde a la pertenencia de una comunidad linguistica
definida por patrones identitarios y culturales pautados por la lengua de sefias.

Este disefio estara acompanado de :
1) Apoyo de CERESO en la creacion y publicacion de materiales para que estén
disponibles en todo momento y lugar para los estudiantes.

Asimismo cabe sefalar, que el aprendizaje ubicuo es un aprendizaje que se
produce en cualquier lugar y momento, por tanto la tecnologia ubicua potencia
considerablemente la posibilidad de acceso a informacién tanto en aulas como en
la institucién educativa en general.

2) Formacion en servicio para profesores, intérpretes, equipos multidisciplinarios y de
gestion que estara a cargo de CERESO.

VL. ASPECTOS PEDAGOGICO-DIDACTICOS
q. Las lenguas implicadas en el aula.
2t La metodologia y la tarea del docente de aula
3. Las formas de evaluacién de los aprendizajes.

VI.1. Las lenguas implicadas en el aula

El bilingliismo de las personas sordas tiene particularidades que el docente requiere
entender y atender en el aula. Esto constituye una necesidad no sélo para contribuir a
desarrollar en el estudiante una reflexién consciente acerca de su lengua y fomentar una
actitud bilingle, sino que resulta ser un requisito fundamental para el desarrollo de los
aprendizajes. La atencién del bilingliismo, cuya expresion es el cuidado por parte de los
docentes por acercar las propuestas de trabajo en ambas lenguas a los estudiantes
sordos, es una de las condiciones esenciales para que los aprendizajes puedan darse.
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Es sustancial el desarrollo de las dos lenguas (lengua de sefias, idioma espafiol) en la
tarea docente, esto requiere que se les presente a los estudiantes propuestas en
espanol para que sean fraducidas a lengua de sefias. Esto cumple un doble objetivo: por
un lado facilitar el acceso a los materiales de estudio con los que construir el acceso al
conocimiento y por otro permitir que se realice el reforzamiento de la competencia
lingUistica del espafiol para evitar situar a los estudiantes sordos en riesgo de
analfabetismo funcional por desuso de esta, que, para ellos, constituye su segunda
lengua.

El obstaculo mayor de las experiencias bilinglles y biculturales entre lenguas
mayoritarias y minoritarias es encontrar espacios de desarrollo y reflexién
metalinglistica para ambas.

La condicién bilinglie del sordo tiene la particularidad de ser una consecuencia de una
situacion sociolingiistica entre hablantes de comunidades linguisticas diferentes.

Los sordos, en tanto integrantes de una comunidad minoritaria, incorporan en su
repertorio la modalidad escrita de la lengua de la comunidad mayoritaria con la que se
vinculan.

En las instituciones educativas, ademas de la relacién que se produce entre sordos y
oyentes, se agrega el vinculo con el aprendizaje y el conocimiento a través del uso de
dos lenguas. Ubicar al espafiol como una lengua que los estudiantes sordos usan con un
grado de competencia diverso, pero enmarcado dentro de las limitaciones del repertorio
de una segunda lengua, es un concepto clave que requiere reconocer la diferencia
linglistica que supone la sordera.

Muchos estudiantes sordos que han ingresado al sistema educativo, desde que ha
comenzado esta experiencia, no son usuarios competentes del espafiol en su modalidad
escrita. Peluso (2008) plantea que: “A diferencia de lo que ocurre con los hablantes de la
lengua oral cuando aprenden una escritura aprenden una tecnologia y una variedad diferente de
la que se usa en la normalidad y muy cercana al polo normativo que representa la variedad
estandar. Los hablantes de ia lengua de sefias tienen que aprender la tecnologia de la escritura

Junto con sordos una lengua completamente diferente de la que hablan” (Peluso, 2008:13).

Es asi que los estudiantes al ingresar al liceo se enfrentan a una doble y ardua tarea:
aprender conocimientos nuevos en su lengua y al mismo tiempo, aprender la modalidad
escrita en que estos conocimientos se transmiten.
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Esto genera una confusién linglistica dentro del aula en que la LSU se convierte en la
lengua instrumental para la ensefianza de contenidos en espafiol. :
Por lo expuesto, es importante marcar espacios de aprendizaje diferente para la
ensefianza de ambas lenguas. Esto constituye una premisa de trabajo imprescindible
para contribuir a un aprendizaje significativo de ambas. Es por esto relevante considerar
en la ensefianza del espafiol para estudiantes sordos las recomendaciones de
ensefianza de segunda lengua y en clave de lectura facil. El lugar del espafiol como
segunda lengua, debe ser redefinido y explicitado atendiendo al grado de competencia
que en esta segunda lengua pueden desarrollar los estudiantes sordos.

Es imprescindible tener en cuenta el nivel del espafiol con el que ingresan los
estudiantes sordos a liceo, ya que muchas veces deben estudiar en textos en los que se
emplea un nivel de lengua que esta muy por encima de sus competencias lingtisticas en
materia de lectura (puesto que fueron pensados para personas oyentes, hablantes del
espafiol como lengua materna).

Esto agrega una gran barrera a la persona sorda para captar los contenidos, dado que
tiene que entender un texto que usa un léxico y unas estructuras morfosintacticas que en
la mayoria de los casos se encuentran muy por encima de las que esta aprendiendo a
manejar en la clase de espafiol.

Desde esta misma perspectiva, que atiende la particularidad de la segunda lengua,
Shaeffer (2013) afirma que: “aprender una lengua nunca se limita a aprender una
sintaxis: un enunciado siempre es un ensamblaje entre una sucesion sintactica y una
significacion (los estados mentales que el enunciado expresa) [...] aprender una lengua
equivale esencialmente no s6lo a manejar sino a compartir esa interfaz, que implica un
proceso de acomodacién y asimilacion dialégica.” (Shaeffer, 2013.86)

Tecnologias de la lengua: Lengua de Sefias Uruguaya

La asignatura Tecnologias de la lengua: Lengua de Sefias Uruguaya (LSU), como
lengua natural para los estudiantes sordos o hipoacusicos, recoge en la actualidad el
postulado que se establece en la Ley General de Educacién vigente, en el que se indica
que la educacion debe tener en cuenta la lengua o variedad de lengua de los
estudiantes, y reconoce explicitamente tres lenguas maternas para el Uruguay: espario/
del Uruguay, portugués del Uruguay y lengua de sefias uruguaya. En este marco, se
entiende el derecho de los estudiantes sordos de tener una propuesta de educacion
lingUistica diferente a la de los estudiantes oyentes. En este caso es: LSU como lengua
materna, espafiol como segunda lengua e inglés como lengua extranjera.
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La LSU es una lengua que desde los afios ochenta hasta la fecha esta en proceso de
estandarizacion. Esto supone tres aspectos:

- €S una lengua que estd pasando por un proceso de ampliacién léxica en algunos
campos semanticos, fundamentalmente aquellos relacionados a las actividades
académicas y, por lo tanto, a las asignaturas que se ofrecen en Secundaria;

- s una lengua que no tiene muchos instrumentos de descripcion y analisis, los mismos
estan en vias de desarrollo, por lo que también tiene poca tradicion de reflexion
metalingUistica, tal como se la conoce relacionada a la ensefianza de lengua;

- €s una lengua que no tiene escritura, pero que tiene la tecnologia de videograbaciones
como instrumento para la conformacién de su textualidad diferida y su cultura letrada.

Teniendo en cuenta estos aspectos, la asignatura LSU recoge la necesidad de sus
hablantes de incorporar instrumentos de descripcion y analisis de su propia lengua, en
su lengua, algo que estd en proceso de desarrollo. Asimismo, toma en cuenta la
necesidad de potenciar una actitud critica de los estudiantes hacia los procesos de
creacion léxica que naturalmente ocurren en las instituciones educativas, en el marco de
las diferentes asignaturas cuando se carece de léxico en LSU para su tratamiento.

En Uruguay hoy ocurre que los estudiantes sordos tienen diferentes nivel de acceso a la
LSU, esto depende fundamentalmente de su historia educativa. Esto hace que los
estudiantes tengan un muy diverso conocimiento de dicha lengua. Por lo tanto, es
necesario un abordaje sociocultural que atienda la interculturalidad de los estudiantes.

Obijetivos:

a. Lograr que el alumno se exprese y produzca textualidad diferida en LSU.
b. Fomentar el ejercicio conversatorio en LSU, en situaciones comunicativas
auténticas, sobre un conjunto de tematicas académicas previamente
seleccionadas, para ampliar el repertorio linguistico (terminolégico y
morfosintactico) de los estudiantes.
c. Desarrollar un proceso de letramento a punto de partida de las videograciones
en LSU, teniendo en cuenta aspectos estructurales y funcionales de la lengua asi
como de los aspectos tecnolégicos involucrados.
d. Promover la reflexion sobre las estructuras de la LSU

-Nivel fonético fonolégico

-Sintagma nominal

-Sintagma verbal
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e. Realizar analisis contrastivos entre diversas variedades de LSU y entre LSU y
espariol, atendiendo a posibles variantes intermedias que puedan presentar los
estudiantes.

f. Promover el intercambios significativos que favorezcan el fortalecimiento de
factores identitarios propios de la cultura sorda.

g. Alfabetizar en la utilizacién de las tecnologias de registro de la lengua tales
como glosarios, plataformas web, viso-grabaciones, entre otros que permiten el
acceso y el desarrollo de contenidos educativos.

h. Promover el trabajo colaborativo entre pares y fomentar la autonomia del
estudiantado en el manejo de plataformas virtuales de aprendizaje para el
desarrollo de la competencia digital.

Contenidos:

Situaciones auténticas de comunicacién:

- Tematicas de la realidad: noticias en el Uruguay y noticias en el Mundo.

- Tematicas vinculadas a la comunidad sorda en Uruguay: cultura sorda, historia
de los sordos, los sordos y la legislacién, el rol del intérprete, mediador sordo,
lengua de sefias internacional, identidad sorda, vinculos con las personas
oyentes.

- Textos en LSU de las asignaturas que se comparten en el afio lectivo:

descriptivos, expositivos, cientificos, argumentativos, narrativos, literarios,

publicitarios, instructivos, historicos, juridicos, digitales y periodisticos.

Estructuras de la LSU:

nivel paramétrico: configuracién manual, movimiento, ubicacién, orientacion, expresion
facial; iconicidad parcial e iconicidad total, nombre; adjetivo; pronombre; |éxico y
formacién de palabras; verbo; temporalidad; aspectualidad; analisis funcional de las
estructuras oracionales (sujeto, objeto, complemento)

Narraciones: testimoniales, ficcionales e histéricas.

Metodologia:

-Situaciones dialégicas y trabajo con Iéxico y morfosintaxis.

-Analisis estructural de la LSU a punto de partida de analisis de videograbaciones de
dicha lengua.

- Videograbacién y andlisis de producciones propias y traduccién de espafiol escrito a
LSU videograbada.

10
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-Manejo de herramientas digitales y aplicaciones que permiten el acceso y la creacion de
contenidos hipermediales.

VI.2. La metodologia y la tarea del docente de aula

La metodologia de trabajo de esta propuesta para estudiantes sordos procura que el
docente contemple la accesibilidad que requiere el estudiante sordo, en su planificacion,
desarrollo del curso y evaluaciones. Por ese motivo los ajustes a realizar no residen en
los contenidos programaticos. Se mantienen los programas y las asignaturas, agregando
la LSU como asignatura curricular y trabajando el espafiol como segunda lengua.

La propuesta de trabajo esta basada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), para
que todos los estudiantes puedan acceder a la educacién teniendo en cuenta la
flexibilidad en lo referente a la forma en que los estudiantes acceden a los contenidos
educativos, se interesan en ellos y pueden demostrar lo que aprendieron. Estos
contenidos proporcionaran mdltiples medios de representacion y de expresion.

El dictado, como herramienta didactica en clase, guarda dificultades ya que los
estudiantes sordos reciben la informacién en la LSU (a través de los intérpretes)
teniendo que hacer un proceso de traduccién interlingtistico para poder plasmario por
escrito en espafiol (como se ha venido estableciendo, el espafiol es para los estudiantes
sordos una segunda lengua). En caso de realizar dictados, el profesor debe proporcionar
al estudiante sordo o hipoacusico con antelacién una copia por escrito de lo que va a
dictar para que pueda leerlo durante el proceso de dictado.

Por otro lado, que el docente escriba en el pizarrén y explique en forma oral al mismo
tiempo que escribe, implica el desarrollo de procesos que no deberian ser simultaneos
para que los estudiantes sordos o hipoacusicos puedan seguirlos. Por ese motivo deben
ser realizados en forma secuencial, ya que al mismo tiempo el estudiante no podra
tomar nota y atender a la interpretacién que se hace de las palabras del docente.
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Finalmente, los docentes que trabajen con estudiantes sordos deben crear y utilizar
materiales bilinglies atendiendo a la LSU y al espafiol (se consideran materiales
bilinglies tanto para contenidos de estudio y consulta como para materiales a utilizar en
el aula). Para la creacién de materiales, el docente cuenta con el apoyo de un equipo de
profesionales disponibles, de CERESO, para la creacién de contenidos educativos. Para
ello, los materiales elaborados por los docentes serén enviados en formato escrito a
CERESO para que este realice |a traduccién a lengua de sefias, diagramacién y montaje
en plataforma para disponibilizar el acceso a los estudiantes.

Asimismo, se sugiere para favorecer el acceso a la informacién de textos escritos en
espafiol utilizar las directrices de “Lectura Fécil’, metodologia que permite crear y
ajustar documentos para que sean mas faciles de entender, favoreciendo Ia
accesibilidad cognitiva.

Los contenidos educativos creados estan disponibles en la biblioteca digital del Portal
CERESO para que el docente y los estudiantes puedan utilizarlos como material de
estudio o consulta.

Cada docente dentro del aula debe atender especiaimente, ademas de lo anteriormente
presentado, el uso del espafiol escrito en tanto segunda lengua de los estudiantes
sordos. De acuerdo con las recomendaciones referidas a la formacién del docente en
ocasion del caracter transversal del dominio linglistico en los curriculos que forman
parte de los documentos de la Comisién de Politicas Lingtisticas de ANEP, (2008).

“A pesar de que se piense en el docente de determinados ambitos educativos como
ensefiante fuertemente capacitado en una disciplina cinética o técnica especifica —y sin
que este objetivo sea puesto en duda-, es imprescindible que este reciba una formacion
de tipo pedagoégico-didactico que lo habilite para trabajar eficiente y creativamente con
los niveles linglisticos de su ensefianza y las direcciones de los aprendizajes
lingtisticos de los alumnos”. Para concluir que “(...) todo docente debera estar en
condiciones de servir de soporte al desarrollo de las funciones y los conocimientos
linguisticos de sus estudiantes”. (ANEP,2008:96).

En sintesis, es necesario establecer un contenido programatico que refleje
verdaderamente una educacién bilinglie bicultural, atendiendo la interculturalidad de los
estudiantes, por lo que es imprescindible revisar no sélo las propuestas pedagoégicas y
sus planteos didacticos sino también los tiempos pedagégicos que requieren el abordaje

de dos lenguas dentro de una propuesta curricular.
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Dado que esta asignatura no es parte de las que se dictan en los centros de Formacién
Docente del sistema educativo nacional, debera ser cubierta por docentes de LSU que
revistan en las listas de interinatos de CERESO DGES.

V1.3. Las formas de evaluacién de los aprendizajes

Esta propuesta educativa, busca garantizar la presencia de ambas lenguas en las
instancias de evaluacién. Por lo tanto, a partir del posicionamiento de la presente
propuesta que jerarquiza la importancia y significacion de considerar la perspectiva
linglistica de la comunidad sorda en los aprendizajes, es necesario también que el
docente genere un espacio de evaluacién significativa en la lengua natural de los
estudiantes sordos.

El desarrollo de una educacién bilingiie que reconozca la lengua de sefias necesita la
construccion de estos espacios que den coherencia a todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ser evaluados en su lengua natural es un derecho de los estudiantes
sordos, en tanto los reconocemos como hablantes naturales de la lengua de sefias
uruguaya, y es una tarea de los educadores generar ese espacio. Constituye una forma
de explicitar ese reconocimiento valorarla como lengua de evaluacién.

Esta perspectiva de la evaluacién, al igual que la ensefianza, implica al intérprete en su
rol para las dos comunidades lingisticas (oyente y sorda), y tanto para el vinculo
docente- estudiante como estudiantes entre si. Esto permite atender los diferentes
formatos y la diversidad de propuestas de evaluacion.

VIi. PERFILES

VII. 1. Perfil del intérprete educacional

El intérprete educacional es la persona que acredite tener:

- Titulo TUILSU- Udelar- Tecnélogo en interpretacién y traduccion LSU- espafiol

- Titulo de intérprete de Lengua de Sefias Uruguaya de instituciones habilitadas por el
Ministerio de Educacion y Cultura.

De la tarea del intérprete y del acto de interpretacion en las diferentes situaciones
del contexto educativo

13

_RD5932 181223 9123-23.pdf Folio n° 16



Expediente N°: 2023-25-3-009123

e El intérprete es responsable de realizar el trasvase de una lengua a otra
respetando el contenido y la intencionalidad del mensaje emitido en la lengua de
origen (LSU o espafiol). Asimismo, debera interpretar el mensaje en forma
simultédnea y exacta,en lo posible, siendo fiel a la lengua de sefias o al espafiol.

e El intérprete debera disponer de flexibilidad para adaptarse a la propuesta
docente, para conocer los contenidos y objetivos del curso que el docente
disponga, ya que la mayoria de la informacion interpretada es de caracter
académico, con una alta especificidad y complejidad. De este modo, es
fundamental conocer la variedad y repertorio linglistico del estudiante sordo a la
hora de realizar una interpretacién inversa (lengua oral - lengua de sefias) y
directa (lengua de sefas - lengua oral).

e En tanto profesional de la traducciéon, su funciéon atafie Gnicamente a la
reformulacion de una lengua a otra, buscando el equivalente mas proximo en la
lengua meta y respetando la estructura gramatical de cada lengua. No es de su
competencia realizar explicaciones, responder preguntas ni omitir ni enriquecer el
contenido. Para ello debera, a su vez, dejar de lado su subjetividad y opinién
personal que interfiera con la dinamica aulica.

e El acto interpretativo respondera a todos los actores que requieran de la accion
del intérprete para lograr la comunicacion entre oyentes y sordos.

e La confidencialidad es uno de los principios basicos que rigen los aspectos
actitudinales y éticos del intérprete en el desempefio de su funcion.

e El intérprete debe estar en permanente contacto con los estudiantes, docentes,
adscriptos, equipo de direccion y otros intérpretes a fin de coordinar los servicios
de interpretacién dentro y fuera del aula (salidas didacticas, participacion en
eventos institucionales, etc.).

Ubicacién del intérprete en el aula

e Elintérprete debe estar en un lugar visible donde el estudiante sordo pueda verio.
Es importante considerar que los estudiantes no queden a contraluz que pueda
afectar la visualizacion de la interpretacion.

e Es recomendable que el intérprete se ubique junto al docente o persona que
emita el mensaje a interpretar para favorecer el contacto visual entre sordos y

oyentes.
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e Al utilizar recursos visuales como pantallas, mapas, pizarrén, entre otros, el
intérprete debe ubicarse de forma tal que los estudiantes sordos puedan
visualizar, en el mismo cuadro, la interpretacion y los recursos visuales.

VIl. 2. Perfil del docente de la asignatura Tecnologias de la lengua: Lengua de
sefias uruguaya(LSU)

El dictado de la asignatura Tecnologias de la lengua: lengua de sefias uruguaya estara a
cargo de una persona que:

® Posea el titulo de Profesor de Lengua de Sefias Uruguaya

e Tenga la condicion de sorda y hablante de LSU.

De las tareas docentes a desempeiiar por el docente de Tecnologias de la lengua:
LSU:

¢ Desarrollar una practica en LSU y utilizar contenidos en dicha lengua.

* Trabajar con tecnologia (uso de mails, plataformas educativas, uso de dispositivos
de almacenamiento, transferencia de datos y plataformas de aprendizaje y de
videoconferencias).

e Incorporar en el dictado de la lengua de sefias el uso de TIC como una de las
herramientas facilitadoras del aprendizaje.

¢ Demostrar flexibilidad en las estrategias de aula para trabajar con estudiantes que
aun no han aprendido la LSU.

¢ Desarrollar actividades que favorezcan el repertorio linguistico de los estudiantes
sordos y su identidad en relacion a la LSU.

e Generar textualidad diferida en lengua de sefias uruguaya de interés para la
comunidad educativa en coordinacién con CERESO DGES.

e Presentar buena disposicion para el trabajo en equipo.

e Desarrollar el curso en la libreta docente, cumpliendo todos los requisitos

solicitados en la misma.

e Cumplir sus horas de coordinacién docente en CERESO DGES.
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