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PALABRAS DE LA MESA PERMANENTE A LA SEGUNDA ASAMBLEA NACIONAL
EXTRAORDINARIA DEL PERIODO 2022 -2024

Salto, 23 de noviembre de 2023

Buenos dias estimados y estimadas colegas.

Hoy hemos sido convocados por el CODICEN de la ANEP para expedirnos sobre esta
etapa de la transformacion educativa que involucra los cambios en primer afio de Educacion
Media Superior (EMS).

También en esta oportunidad los tiempos nos apremian. Esta administracion ha hecho cada
vez mas breves los tiempos de convocatoria y los dias para sesionar. Para la ultima ATD
liceal del 16 de noviembre, los materiales para analizar estuvieron disponibles menos de 24
horas antes. Aun asi, hemos recibido informes liceales con el temario que hoy nos ocupa:
analisis de esta etapa de la transformacion educativa, los programas de 1° de la EMS y el
Reglamento de Evaluacion del Estudiante de primer grado de Educacién Media Superior
(REEMS).

Esta ATD, asi como las ATDs liceales en todo el pais, no vamos a cesar en nuestra lucha
por la defensa de la educaciéon publica y sus contenidos, por los conocimientos que

constituyen el rico patrimonio cultural de la Humanidad.

No ha pasado tanto tiempo desde que nos encontraramos en Maldonado en la primera ATD
nacional extraordinaria. Pero si han ocurrido algunos acontecimientos que queremos
destacar: la DGES suspendid la ATD liceal ordinaria del 3 de octubre que estaba aprobada
desde mayo; fuimos recibidos en dos oportunidades por la Directora General; recorrimos
varios liceos de Montevideo y Salto en el marco de la ATD liceal. Asimismo, hemos

participado en la ATD Nacional de CFE y en la ATD de Primaria.

Se han reunido durante este periodo a las Comisiones Permanentes, que vienen realizando
un trabajo metddico y sistematico de analisis y produccion. Sus aportes han de ser de gran

valor para la ATD ordinaria de febrero.

Son pocos los dias de trabajo, y ante la premura de los tiempos no nos resta mas que

augurarles una fructifera labor, recogiendo las voces de todos los liceos (que han apurado



también el envio de sus informes para que lleguen a nuestra asamblea) y puedan ser parte

fundamental que de nuestra respuesta a las autoridades.

Sin mas, sean bienvenidos a reflexionar y producir para defender la educacion del pueblo.



NOTA ENVIADA POR EL CONSEJERO DEL CODICEN REPRESENTANTES DE LOS
DOCENTES , PROF. JULIAN MAZZONI

Estimados compafieros:

Saben ustedes la importancia que tiene para mi y para todo el equipo lo emanado de las
ATD, pero sera imposible acompanarlos el jueves.

Estuvimos evaluando entre los cinco y el viaje a Salto lleva mucho tiempo que deberemos
dedicar a otras actividades.

Les mandamos un gran abrazo y esperaremos las resoluciones con mucho interés.

Abrazo grande y deseos de éxito.



COMISION DE PODERES

Salto, 24 de noviembre de 2023

Presidente:...Maurente, Mdnica
Secretario: ...Merki, Carlos

Vocal............ Goni, Bernardo

En la Il Asamblea Nacional Extraordinaria, los integrantes de la Comision de Poderes
agradecen la confianza depositada en ellos, destacando la valiosa colaboracion y

disposicién de los delegados en las acreditaciones, asi como todo lo que les fue requerido.

Se hace constar que, a la fecha de la elaboracion del presente informe, se registran
88 delegados de 175, lo que representa el 50,3% de asistencia. Cabe destacar que los
departamentos de Flores, Florida y Treinta y Tres, no cuentan con delegados

departamentales homologados por la Corte Electoral.

En esta oportunidad, los delegados que representan a la lista 304 en lo nacional y
204 en lo departamental no asistieron.

Los colegios quedan conformados de la siguiente manera:

* 40 delegados departamentales

* 48 delegados nacionales

La distribucion por departamento es la siguiente:

Artigas
Canelones
Cerro Largo
Colonia
Durazno
Flores Sin delegatura
Florida Sin delegatura
Lavalleja
Maldonado
Montevideo
Paysandu
Rio Negro
Rivera
Rocha
Salto

San José
Soriano
Tacuarembod
Treinta y Tres Sin delegatura

P (M| (L2

M= =W oM, =N

Se solicita a los/las asambleistas, la colaboracion en la puntualidad y permanencia



en los plenarios a fin de mantener el quérum necesario para una fructifera labor.

En el transcurrir de los siguientes plenarios se informara sobre constancias y tramites

inherentes a esta comision.

VOTACION en general del informe de la Comision de Poderes

Afirmativos Negativos Abstenciones Resultados
COLEGIO 50 0 0 Afirmativo
NACIONAL
COLEGIO 165 0 0 Afirmativo
DEPARTAMENTAL
Resultado: Afirmativo




REGIMEN DE TRABAJO Il ATD NACIONAL EXTRAORDINARIA DEL PERIODO 2022-
2024. HOTEL HORACIO QUIROGA, SALTO, 23 AL 25 DE NOVIEMBRE DE 2023
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Informe uUnico.

Avogadro Ortiz, Rosa Cecilia
Acasuso Cuncic, Istra

Acufia, Ruben Dario

Arce Alonso, Ana Lucia

Baneira Otermin, Pablo Oscar
Berger Arambarri, Matias
Bermudez Raveglia, Ramiro Ismael
Berna, Leonor

Biurrun, Walter Ruben

Bruno Rebollo, Pablo Nicolas
Bueno Camargo, Anderson Sadam
Buere Beraza, Mario Alberto
Caballero Villar, Ana Maria
Cabezas Suarez, Maria Noel
Cabrera Bergara, Ana Gabriela
Calero Pedrin, Santiago Miguel
Canete Curbelo, Alejandra
Caraballo Cunha, Maria Bettina
Castario Lallana, Alejandro Daniel
Caussan, Augusto

Coimbra, Marcos

Cortizo, Ruben

Costa Picos, Patricia Susana

da Costa Nunes, Ruy Luciano

Da Rosa Garcia, Jessica Andreina
Dalmao Artigas, Leonardo Daniel
Denis, Angel

Devessi Larrosa, Elsa Jacqueline
Diakakis Domecq, Ivana Ekvira
Dos Santos, Sandra

Dromer Casco, Federico Jesus
Duran, Lilia

Enciso Fripp, Pablo Javier
Escobar Ruiz Diaz, Arturo Inocencio
Estela Pereyra, Mariana

Ferrari Ruétalo, Hebert Alberto
Ferreira Correa, Richard Ferreira
Flores Zunini, Federico Javier
Gonzalez, Luis

Gonzalez Ferreira, Nelson Alexis
Gonzalez Perez, Andrea Rosana
Goii Fernandez, Bernardo José

Gutiérrez Quevedo, Yamandu
Guzman Peraca, Brian

Hornos Gonzalez, Natalia Paola
Imperial Gutiérrez, Adriana Laura
Lamas Logiurato, Patricia Karina
Leguisamo Mesa, Ernestina

Leivas Bertiz, Fatima Leticia

Leivas Bertiz, Dariela Yanet

Lopez Chotola, José Ramén

Lopez Viera, Ramiro Manuel

Lucia Terra, lliana

Luna Mernies, Ana Rosa

Luna Sanchis, Valeria Jacquelin
Mallo Pérez, Mirta Mabel

Marangés Sosa, Mariela

Marenales Jiménez, Leonardo Fabian
Marquez Leguizamén, Mariony
Mendoza Spina, Abayuba

Morales Gonzalez, Adan

Nizarala, Eduardo Marcelo

Novo Nufez, Sonia Veronica
Olascuaga Batista, Ethel Maria

Olid Romero, Rafael Alcides

Olivera Diaz, Daniel Yamandu
Peralta da Rosa, Martin

Raineri Dos Santos, Luis Alberto
Resbani, Ana

Rivero Gonzalez, Laura Marcela
Rodriguez Arbelo, Noelia Rodriguez
Rodriguez Spinelli, Carolina

Ruiz Diaz Bustamante, Andrea Evangelina
Salayeta De Los Santos, Enrique Alfredo
Sanchez Rodriguez, Lorena Elizabeth
Santesteban Dornelles, Willian Gustavo
Segovia Manfrino, Ménica Adriana
Silvera Pifiero, Santiago Adael

Sosa Ontaneda, Adriana Victoria
Suarez Acufia, Alex Giancarlo

Torres Peralta, Shirley Sandra

Urroz Nan, Cecilia Vanessa
Velazquez Pereira, Dardo Javier
Villalba Lemus, Gorki Dante
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Vifas Garcia, Alba Gimena Yurramendi Guedes, Luis Alfredo
VOTACION EN GENERAL del informe tinico de la asamblea.

Afirmativos Negativos Abstenciones Resultados
COLEGIO 50 0 0 Afirmativo
NACIONAL
COLEGIO 165,8 0 0 Afirmativo
DEPARTAMENTAL
Resultado: Afirmativo

-1- Asamblea Técnico Docente

La ATD es el principal instrumento de participacién técnico-pedagogica del profesorado del
pais. Desde su origen las Asambleas estuvieron orientadas a la produccion de un discurso
pedagdgico para asesorar a las autoridades de la ensefanza media en la toma de
decisiones. Este ambito de representacion, consulta y deliberacién viene siendo desdefiado
por la Administracion’. La actual reforma educativa es una muestra en este sentido, aunque
la propaganda oficial se esfuerce en presentarla como un proceso democratico que se

realiza con las y los docentes.

En el contexto de la pandemia sanitaria las autoridades clausuraron el funcionamiento de la
ATD Nacional durante los anos 2020 y 2021. La Direccién General del organismo no aprobd
el presupuesto para el funcionamiento de la Mesa ni de las Comisiones Permanentes y
desoyo los reiterados pedidos para la realizacion de Asambleas Nacionales. Aun cuando se
habian retomado las clases presenciales, la emergencia sanitaria sirvio de pretexto para
posponer sistematicamente las sucesivas convocatorias. La unica instancia sugerida fue la
reunion de comisiones de manera virtual y sin que interfiriera con el normal funcionamiento
de las clases, obligando a sus integrantes a reunirse en su tiempo libre, algo totalmente

inviable e inadmisible.

El comienzo de la Transformaciéon Educativa obligd a las autoridades a convocar a las ATD
para cumplir con las formalidades preceptivas a nivel legal, que de acuerdo al Art. 70 de la
Ley de Educacion N°18.437: “... seran preceptivamente consultadas antes de la aprobacion
o modificacion de planes o programas del nivel correspondiente.” Pero esta convocatoria

se presenté como un simulacro de participacion.

' Lucas D'Avenia, “Las asambleas de profesores en la consolidacion del Consejo de Ensefianza
Secundaria en Uruguay (1949-1961)”, Histéria da Educacéo, vol. 22, num. 55, pp. 38-60, 2018.
2 hitps://bit.ly/49Ty1dg
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El 5 de agosto de 2021 el CODICEN convocé a una ATD por centro en todos los
subsistemas con el propdsito de analizar el Plan de Desarrollo Educativo 2020-2024 de la
ANEP. Durante su desarrollo se produjo un hecho insélito que marcaria la creciente
injerencia del Ministerio de Educacién y Cultura en la politica educativa y el itinerario
verticalista posterior de la actual reforma. El ministro Pablo Da Silveira y autoridades de la
ANEP, presentaron este plan a la sociedad mediante una conferencia transmitida por
YouTube® en simultdneo con el desarrollo de las asambleas, vaciando de sentido estos
ambitos. Es decir, por primera vez se presentaba publicamente una resolucion respecto al
tema consultado y no habia ninguna intencion politica de escuchar los planteos del colectivo

docente del pais.

Otra forma de desacreditar a los colectivos docentes fue la realizaciéon de una encuesta
digital, via formulario, destinada a todos los docentes de ensefianza primaria y media, tanto
en el ambito publico como privado. Este mecanismo de consulta, a quienes en los papeles
eran calificados como “actores fundamentales”, no sélo no ofrecié ningun tipo de garantias
de transparencia o representatividad sino que obvio el necesario intercambio de la reflexion

pedagdgica.

Posteriormente, el Departamento de Planeamiento Educativo del CODICEN realizé una
serie de mesas de “dialogo” consultando a representantes del ambito politico partidario,
académico, social y productivo para que opinaran sobre su vision de una eventual
transformacién del bachillerato. Muchas de las intervenciones vertidas en estas instancias
insistieron en la instrumentalizacién de la ensefanza secundaria, en la formacién en
“habilidades blandas” y en la urgencia de preparar a nuestros estudiantes para el mercado
laboral. También denotaron un profundo desconocimiento de lo que sucede en nuestras
aulas y una temprana inclinacion hacia una infantilizacion del bachillerato que terminamos
de constatar recientemente. Otra vez, la consulta a los gremios de estudiantes, a los
sindicatos de la educacion, a las asociaciones profesionales y a los colectivos docentes

estuvo completamente ausente.

Otro capitulo de este avasallamiento fue el desconocimiento del rol de asesoramiento de la
ATD a través de la Mesa Permanente, que tiene la responsabilidad de trasladar la postura
pedagogica de todo el profesorado nacional. Las autoridades dejaron de convocarla a todas
las comisiones institucionales y espacios de trabajo e intercambio que funcionaban
tradicionalmente. A ello se sumoé la reduccion de los espacios para su funcionamiento al

mudar las instalaciones en las que funcionaba. La nueva locacioén, aun mas reducida que la

3 Disponible en https://bit.ly/47DVVrA
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anterior, no cuenta con espacio para el archivo histérico del organismo, ni tampoco lugar

para trabajo de las Comisiones Permanentes.

El funcionamiento de estas Comisiones también ha sido obstaculizado, al no otorgarse
presupuesto para funcionar con periodicidad, lo cual dificulta el relevamiento de los informes
liceales y la elaboracién de documentos para analizar en las cada vez mas breves

Asambleas Nacionales.

Al mismo tiempo, dejaron de imprimirse y enviarse los materiales de la ATD a los liceos y
tampoco se publicaron con la debida antelacion en la web institucional. En consonancia con
esta arbitrariedad, las cartas de la Mesa Permanente fueron continuamente censuradas, en
una clara muestra de autoritarismo. Incluso, en la ATD liceal del 29 de junio de 2023 se
llegd a eliminar del temario el informe de la Comision de Presupuesto, sin ningun

argumento.

Las constantes improvisaciones y modificaciones en el calendario de trabajo, las decisiones
inconsultas y sin fundamentos claros, a ultimo momento o de un dia para el siguiente,
constituyen un escenario dicotomico complejo y peligroso: o se trata de un intento de
deslegitimar este espacio técnico-pedagdgico o es una muestra flagrante de ineptitud e

incapacidad de conduccién.

La DGES tampoco cumple con la reglamentacion al momento de convocar las ATD liceales.
La misma dicta claramente que éstas deben ser citadas con diez dias de antelacién a los de
su realizacion y que esta convocatoria debe ser hecha a través de las direcciones liceales.
Tal extremo tampoco se cumple como regla general. O bien son informadas por los
delegados a sus colegas o bien lo son por la prensa y redes sociales*. Todo esto atenta
contra la profundidad en el andlisis y produccion de los informes liceales y refuerza el

intento de desprestigiar este espacio plural y democratico.

En la ocasion de convocarse a integrar las Comisiones de elaboracién de programas de
asignatura para la EBI este punto quedd claramente plasmado. La asistencia de un
representante docente por “unidad curricular” (UC) fue suspendida al constatarse que no
existian posibilidades reales de incidir en wuna reforma cuyas caracteristicas
politico-pedagdgicas ya estaban definidas de antemano. La tonica es clara y sostenida en el
tiempo: no se dio participacién real en las comisiones que elaboraron el disefio de la

reforma del Ciclo Basico, tampoco en las del Bachillerato ni en las que definieron los

4 Los medios de comunicacion han sido protagonistas en esta agenda. No es casualidad que la
prensa confunda las ATD con los sindicatos, o se afirme con liviandad que “las ATD son espacios
ganados por los sindicatos de la educacion”. Asi, una y otra vez, desde el discurso dominante se
realizan valoraciones confusas que llegan a la opinion publica desvirtuadas: las criticas de caracter
técnico aparecen presentadas como reivindicacion corporativa buscando desprestigiar y deslegitimar
a ambos colectivos docentes en medio del desconocimiento y la sospecha.
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reglamentos de evaluacién. Las autoridades de la educacién asumieron una actitud

monologuista, apresurada, verticalista y contumaz.

Una muestra reciente de este proceso ha sido la cancelacién de una ATD liceal. Con el
calendario aprobado en junio, la segunda asamblea liceal ordinaria del 3 de octubre fue
suspendida un dia antes de su realizacion sin mediar ningln tipo de explicacion®. Este
hecho coincide con el pedido de todos los informes de las ATD liceales por parte del
entonces Presidente del CODICEN, Dr. Robert Silva, luego de la realizacion de la | ATD
nacional extraordinaria, donde se sintetizé un contundente rechazo proveniente de las
asambleas liceales al proceso reformista. Otro episodio en el cual se ha violentado la
autonomia del subsistema, demostrando claramente la deslegitimacion y/o desconfianza del

arduo trabajo de produccion realizado por las ATD liceales y las nacionales.

Por si fuera poco, las autoridades se han dedicado a descalificar este ambito institucional.
Recientemente, el consejero Dr. Juan Gabito opind que la ATD solo realiza criticas y quejas
y que tiene una “actitud militante” que desperdicia la oportunidad de realizar propuestas.®
Sin embargo, como sostienen las asambleas liceales las autoridades retacean los tiempos
de lectura, reflexion y produccion y desconocen las criticas realizadas al actual proceso de

reforma educativa. Como manifiesta el liceo N° 2 de Las Piedras,

“Cabe preguntarse si la Administracién esta realmente interesada por la opinidn técnica de
las ATD liceales. Mas bien, aparenta todo lo contrario. (...) la opinion de los docentes, le
resulta a esta Administracion, un insumo técnico irrelevante. (...) solo cabe concluir que este
estilo de convocatoria responde exclusivamente al cumplimiento del requisito legal de contar
con el dictamen de la ATD, convirtiendo al lugar de debate pedagdgico por naturaleza que

tiene el colectivo docente, en un simple tramite administrativo a cumplir.”

Lo anterior, lejos de ser un relato, es un hecho reconocido por la Administracién. El
mencionado consejero tuvo que admitir que en este contexto de reforma educativa, “en su

etapa de confeccion no participaron las ATD”.”

En este escenario, se ha consolidado una coyuntura plagada de arbitrariedades y de
espalda a los colectivos docentes en el que se confunde la legalidad con la legitimidad.

Podemos afirmar que los documentos nacen de un proceso ilegitimo y con vicios de forma.

La conclusion a la que se arriba es que este proceder por parte de la Administracién no
reconoce a las ATD como un interlocutor legitimo y valido al momento de disefiar planes y

programas para la Educaciéon Secundaria. Como sostiene la Asamblea del liceo N° 13 de

® Resolucion Nro. 2548. Exp.2023-25-3-002137, 16 de junio 2023. DGES.
® https://bit.ly/3QWa5j6
" https://bit.ly/3R9HP5N
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Montevideo en su informe del 16 de noviembre pasado: “... siguen sin ser convocados
espacios de verdadera participacion de los principales actores de la realidad educativa
nacional. Se ha preferido dejar exclusivamente en manos de tecnécratas alejadas/os de la
realidad de los centros, que importan recetas extranjeras que ya han fracasado en otros

paises”.

-2- Apuntes sobre la Transformacién Educativa en Bachillerato

En la misma linea de analisis de las ATD anteriores, seguimos sosteniendo nuestro rechazo
por su diagndstico, forma y contenido a la transformacién curricular integral (TCI), que se
extiende ahora al Bachillerato. Entendemos que son recetas que responden a las
exigencias y al impulso impuesto de organismos internacionales en los que operan las
l6gicas del capitalismo tardio, por ejemplo la OCDE (Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econdémicos), el BID (Banco Interamericano de Desarrollo) y el Banco Mundial.
Esta concepcion de la educacién por competencias la define como servicio (mercancia) y no

como un derecho.

Se intenta eliminar asi la perspectiva del desarrollo histérico emancipatorio de la educacion
de las sociedades con el objetivo de que los sujetos formen parte de un engranaje funcional

a la sociedad capitalista actual.

Este enfoque por competencias resignifica conceptos fundamentales como los
conocimientos, los saberes y las disciplinas. Desde esta perspectiva epistemoldgica todo es
valido, incluidas las contradicciones y faltas de claridad. Solo se producen propuestas
programaticas con una tendencia operacional y eficientista, que responden a exigencias de

caracter econémico-productivo.

En Escocia, uno de los paises considerados pioneros en la educacién basada en
competencias citado por las autoridades nacionales, que aplica este enfoque desde finales
de los anos 80, se decidio a partir de los problemas detectados dar marcha atras a este
modelo. Las principales fallas fueron: la falta de precisién y coherencia en la definicion y
evaluacién del concepto de competencia, la burocracia y complejidad del sistema de
evaluacion, la sobrecarga del trabajo administrativo docente, la insuficiencia de recursos y la
falta de analisis de su impacto en los aprendizajes. Para los escoceses urge el retorno a los

contenidos y a las evaluaciones de caracter nacional y no estandarizadas®.

8 https://xarxatic.com/escocia-abandona-la-educacion-basada-en-competencias/
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Actualmente en Uruguay se impone una rebaja de los contenidos bajo la premisa de que
todos los jovenes en edad de estudiar deben pertenecer al sistema. En palabras de las
autoridades: ampliacién, permanencia y finalizacién de la ensefianza media. La masificacion
de la escolarizacién no ha tenido un proceso concomitante con la democratizacién del

conocimiento.

“Por eso es necesario ir mas alla de la reivindicacion del derecho a la escolarizacién, para
exigir el derecho al conocimiento, pues estd demostrado que las clases dominantes no
tienen problema en ofrecer educacion para todos, pero a condicion de garantizar

conocimientos para unos pocos” (Tenti Fanfani, E. 2022, p. 44).

Al descorrer el velo de la propaganda mediatica, asoma un punto clave: la infantilizacién de
nuestros estudiantes. Esto se hace patente en los reglamentos de evaluacion, sobre los que
volveremos mas adelante. El discurso de las autoridades también aparece lleno de
contradicciones. Por un lado, se obliga a los estudiantes a optar por las disciplinas del
conocimiento que den forma a su trayectoria educativa y por otro, se plantea que son muy
jévenes para elegir una orientacion: cada individuo es responsable de su propio recorrido a

partir de las decisiones que tome.

Otro aspecto de este doble discurso se puede observar en la dimension presupuestal.
Mientras por un lado las autoridades insisten con significantes vacios como la “centralidad
del estudiante”, en los hechos se recortan las asignaciones presupuestales para la
educacion publica. Ya advertia Soler Roca en el afio 1997 sobre las “recomendaciones” del
Banco Mundial: “Las escuelas de los paises de ingreso bajo y mediano podrian ahorrar
costos y mejorar el aprendizaje aumentando el coeficiente profesor-alumno. Utilizarian asi

menos maestros y podrian asignar los recursos a otros insumos”.

La respuesta a este planteo puede venir, incluso, de quien hoy ostenta una de las mas altas
responsabilidades en el gobierno de la educacién. Contradiciendo su discurso actual,
escribia la Prof. Adriana Aristimufio en 2012: “La posibilidad de realizar un seguimiento
periodico de los procesos educativos particulares de cada estudiante, como de aplicar
estrategias adaptadas a los rasgos especificos de cada alumno o desarrollar modalidades
de evaluacién y remediacién educativa, dependen, en gran medida, de la dimension de los
grupos Y las instituciones educativas (...) En los paises mas desarrollados el tamafio de los

grupos o clases ronda los 20 alumnos, (...) mientras en Uruguay asciende a 31™.

® Aristimufio, Adriana y De Armas, Gustavo (2012), “La transformacion de la educacion media en
perspectiva comparada. Tendencias y experiencias innovadoras para el debate en Uruguay”.
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Desde las ATD podriamos suscribir totalmente estas palabras. Para que la triada
pedagdgica docente-alumno-conocimiento pueda realizarse efectivamente es indispensable

reducir el numero de estudiantes por grupo.

Por ultimo, en la actual coyuntura se suceden los ataques continuos hacia docentes y
estudiantes organizados mientras se destaca la responsabilidad y compromiso del resto
que, segun las autoridades, son los verdaderos representantes de la educacion publica. No
es casualidad la preocupacion por cambiar caratulas, titulos y obviamente, contenidos que
aluden a la lucha por derechos humanos y por consiguiente, a las conquistas sociales y

laborales de las que este pais fue pionero, muchas veces, en la historia latinoamericana.

-3- Comentarios preliminares sobre la malla curricular propuesta para bachillerato y

sus respectivos programas

Los programas de 1er afo de Educacién Media Superior (EMS) en el marco de la actual
transformacion educativa, apuntan al cumplimiento de competencias y vaciamiento
académico-conceptual, reduciendo los niveles de aprendizaje. Esta idea se ve fomentada
por lo expresado por la directora sectorial de planificacion educativa, Prof. Adriana
Aristimufio, quien en una entrevista radial en “En Perspectiva” (2023), destaca como la
educacion publica esta siendo respaldada por el mundo empresarial. Segun su analisis,
este respaldo condiciona la ensefianza a ser superficial, ya que el entorno empresarial
demanda una formacion que se ajuste a sus necesidades inmediatas, confiando en que el
mercado laboral se encargara de especializar a los individuos a sus requerimientos. Esto
lleva, claramente a excluir los contenidos disciplinares de la educacién media; atenta contra
los derechos de la ciudadania, limita las condiciones de crecimiento intelectual dejandoles
en un lugar de subordinacion, pauperizando el poder de decisién plena sobre sus propios

actos, que tienen consecuencias negativas para la vida en sociedad.

La reforma se aleja de los objetivos de una educacién publica integral, donde se destacan
los fines propedéuticos y de adquisicion de conocimientos que permitan a las y los
ciudadanos que acceden al sistema educativo publico, comprender las complejas
interacciones sociales, permitiendo de esta manera la toma de decisiones criticas que
ayudan a la mejora de las condiciones de vida en sociedad. Esta propuesta centrada en lo
instrumental (competencial), no cumple con este fin. En oposicién a este enfoque, las
disciplinas proponen que las y los estudiantes se apropien de los contenidos de manera
integral. Aportan conocimientos que permiten argumentar, pensar, crear nuevas formas y
desarrollar un Iéxico que admita la exposicion de ideas complejas, asi como el hecho de

disfrutar de una actividad cultural que enriquece a quien la realiza. En este sentido, las
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disciplinas quedan reducidas a un ambito meramente utilitario con la transformacion

educativa, llevando a cada persona y al colectivo social a pérdidas sustanciales.

Al mismo tiempo, se considera inapropiado hacer una critica de los contenidos de las
diferentes unidades curriculares, teniendo como Unico insumo los contenidos de 1° EMS, sin
tener claro qué contenidos puedan encontrarse en cursos posteriores, puesto que no se
cuenta con dichos insumos para su estudio y desarrollo en el presente documento. A modo
de ejemplo, tal como lo manifiestan los docentes de Quimica del Liceo N° 74 de
Montevideo: “(...) rechazamos en forma unanime, en primer instancia, que sin tener
conocimiento de los proximos niveles, se implemente en primero de bachillerato una

transformacion” (ATD, 16 de noviembre, 2023).

Un Plan Educativo que incluye una fundamentacion tedrica, un disefio de malla curricular y
los programas fundamentados de cada asignatura, requiere una planificaciéon seria que
implica necesariamente tener toda la propuesta, como se expresa en varios informes de
ATD liceales: el desconocimiento de los contenidos programaticos de 2° y 3° de EMS, no
permite observar si existe la continuidad de los contenidos pedagogicos. Es imposible
adivinar si los contenidos que desaparecen en el primer curso de EMS apareceran o no en

los cursos subsiguientes.

Asimismo, se observa que la mayoria de los programas preliminares de 1° EMS se
caracterizan por ser ambiguos, no solo en torno a la fundamentacion, perfil y competencias,
sino también a los contenidos que se disponen en relacion a un “reordenamiento” que en
vez de dar luz a las practicas educativas, arrojan confusion y desconocimiento. El colectivo
docente de Fisica del Liceo de Nueva Helvecia manifiesta que “el programa (...) trata
electromagnetismo y fendmenos ondulatorios (...), pero ademas agrega algunos contenidos
que actualmente estan en el programa de sexto afio, que requieren un nivel de abstraccién
que es dificil de lograr a esta edad. Ademas elimina totalmente éptica del programa de este
nivel que mas alld de un conocimiento general es necesario para la especialidad
Astronomia. Y ademas no se contempla en ningun programa de afos anteriores” (ATD, 16
de noviembre de 2023).

La actual reforma implica una reduccion en la cantidad de horas de clase semanal en
distintas asignaturas, sin ningun sustento pedagdgico. Algunas asignaturas que
arbitrariamente perdieron horas en la reforma de EBI son “compensadas” en Bachillerato,
de nuevo sin ningun criterio pedagégico mas alla del oportuno reclamo de los diferentes

colectivos docentes.

Aunque pueda parecer solo algo anecdotico, vale la pena citar alguna de las situaciones

vividas en estos ultimos meses. Una representante del grupo de trabajo que participé en la
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elaboracion de esta reforma, informé en agosto, ante las comisiones programaticas que
Astronomia, una asignatura presente en la curricula de Bachillerato desde 1889 pasaba a
ser solo optativa junto a otras cuatro nuevas unidades curriculares creadas por quienes
elaboraron este plan. A continuacion argumenté que “Astronomia pasa a ser optativa
porque hay un numero muy bajo de profesores Efectivos”. No compartimos que ese sea un
argumento valido para tomar tal decision. En tal sentido, la filtracion de la propuesta de
curricula unos dias antes de su presentacion oficial permitié conocer que Filosofia y Critica
de los Saberes, que en el Plan 2006 tiene asignadas cuatro horas semanales, pasaba a ser
solo Filosofia con tres horas. Obviamente esa pérdida de una hora generd la rapida

respuesta del colectivo docente de Filosofia.

Ni los reclamos del colectivo docente organizado, de representantes de la Universidad,
organizaciones nacionales e internacionales vinculadas a la Astronomia, e incluso
cientificos reconocidos con la distincion del Premio Nobel lograron modificar la situacién de
la asignatura y el drastico recorte de horas que fue justificado en la escasa cantidad de

docentes efectivos.

Mencién aparte merece la forma en que los docentes nos hemos enterado de muchas de
las resoluciones tomadas por las autoridades de la educacion que encabezaba Silva: a
través de la prensa o por las redes sociales. Nunca un comunicado primero a los docentes
siguiendo los canales oficiales, nunca el reconocimiento a la ATD como cuerpo que

representa a todos los docentes del pais en su funcion de asesores técnicos en educacion.

El pasaje a Optativa de Astronomia (ahora Ciencias del Espacio y Tecnologias Aplicadas)
implica unas mil horas menos de clase para el préximo afio, mil horas de tiempo pedagdgico
que se pierden a pesar del promocionado aumento en las horas de observatorio ahora

llamado laboratorio de Ciencias del Espacio y Tecnologias Aplicadas.

Lamentablemente, muchas otras asignaturas han visto recortado el nimero de horas en la
propuesta de reforma para 2do. y 3ero. de bachillerato. Magro consuelo es que esa reforma
sea aplicada recién en 2025 y que las autoridades afirman que el documento en el que se
expone la propuesta sea solo preliminar y esta sujeto a ser modificado con los aportes
docentes. Poco se han tenido éstos en cuenta en la reforma ya en marcha de EBI y la que

se aplicara en 1ero. de bachillerato el proximo afio.

La situacion de Matematica es cuando menos escandalosa: se pierden 2 horas semanales
de tiempo pedagdgico en 5to y 28 horas en sexto. Sin llegar a ser exhaustivos se observa
ademas que Fisica pierde 7 horas en 5to y 9 en 6to. Quimica pierde 4 horas en 5to y 8

horas en 6to. Biologia pierde 4 horas en 5to y 4 horas en 6to (gana 1 hora en 4to). Historia
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pierde 2 horas en 5to y 2 horas en 6to. Dibujo pierde 2 horas en 6to. Economia pierde 3

horas en 6to y Educacion Ciudadana 1 hora en 5to afio y 1 hora en 6to.

¢, Qué pasa con los practicos de Biologia, Fisica y Quimica? Y con los Profesores Adjuntos

de Matematica?

¢Podemos encontrar alguna razon pedagodgica que justifique esta modificacion “a la baja”
del tiempo pedagdgico en tantas asignaturas? ;Realmente se respeta el criterio
propedéutico del que no puede prescindir el bachillerato? Sabemos que no todas las y los
estudiantes que ingresan a bachillerato continuaran luego estudios terciarios, pero no
podemos aceptar que quienes decidan continuarlos no tengan la formaciéon necesaria para
poder hacerlo. Tampoco (0 quiza, mucho menos) a aquellos y aquellas que culminen su
educacién formal en el bachillerato podemos privarlos del acceso al conocimiento universal

imprescindible para su formacion integral.

La degradacion de una asignatura curricular como Ciencias Fisicas a un taller optativo de
Ciencias en 8vo. de la EBI, produce un impacto directo en los fundamentos esenciales para
abordar y comprender aspectos transversales del saber universal. Los estudiantes que
previamente tomaron contacto con estos conocimientos podian acceder a contenidos mas
profundos en cursos como Fisica, Quimica o Astronomia. Esta idea se reafirma con lo
expresado en la carta de la Facultad de Ingenieria de la UdelaR, incluida en varios informes

de las ATD liceales:

“Consideramos la ensefianza de las ciencias como uno de los pilares que
sostienen el presente y desarrollo de la sociedad del conocimiento que hoy
conocemos. Como institucion educativa publica de caracter tecnolégico nos
parece esencial para alentar la vocacion cientifica y tecnologica, que
estudiantes de secundaria transiten por una formacion integral con
fortalezas en las tematicas de ciencias basicas. El encuentro temprano con
conocimientos de diferentes disciplinas cientificas puede despertar el
interés y la vocacién por la ingenieria. La formacién integral debe brindar
solidos conocimientos de cultura general y construccion de ciudadania a la
vez que otorgar herramientas valiosas para entender el mundo que nos
rodea, para la toma de decisiones en el mundo del trabajo y la vida

cotidiana ofrecidas por las disciplinas cientificas” (26 de setiembre de 2023).

En la misma linea, los compaferos del Liceo N°1 de Las Piedras (Canelones) manifiestan
su preocupacion por la “(...) idea de formacion del estudiante con el perfil de egreso
compatible con las carreras terciarias y no una mera extensién de la EBI” (ATD, 16 de
noviembre de 2023).
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En los programas se presentan objetivos o perfiles de egreso que son, o bien demasiado
ambiciosos por la incongruencia en la continuidad del desarrollo de contenidos

programaticos, o reducidos en contenidos.

Las orientaciones de un programa no deben ser rigidas. Pero tampoco pueden ser
ambiguas. Los contenidos, se mezclan de forma inconexa y sin mayor justificacion, sin
seguir una secuencia logica que favorezca los aprendizajes, lo cual desconcierta tanto a
docentes como estudiantes, e inclusive podria dificultar la navegabilidad pretendida. Un

claro ejemplo se da en el programa preliminar de Filosofia. En su fundamentacién se lee:

“Los programas se organizan en cuanto a su estructura curricular segun los
criterios de navegabilidad comun, equivalente y especifico. Esta unidad
curricular forma parte del nivel de navegabilidad equivalente. El Plan define:
Equivalente es un nivel de navegabilidad que agrupa algunas unidades
curriculares, de disciplinas y especificas afines, enmarcadas en
determinadas competencias especificas y son parte de espacios
curriculares de cada subsistema. En el caso de DGETP el espacio dialoga
con la orientacion. Los programas responden a competencias especificas,
contenidos y criterios de logro...” (sic) (ANEP, 2023, p. 2).

Elegimos este fragmento explicitamente para evidenciar las dificultades a las que esta
formulacion somete a quienes pretendan guiarse en este laberintico enfoque basado en

competencias.

Ante lo expuesto, la navegabilidad es concebida a partir de las competencias del marco
separadas de los contenidos. Cierta disociacion entre los fundamentos tedricos y el vinculo
con las competencias, requiere problematizar sobre cuales serian las competencias que
habilitan la navegabilidad. De la misma forma un estudiante que no tiene dificultades en
comunicacion pero no comprende el sentido del saber filoséfico como problematizador ;qué

se debe hacer? La OCDE da su respuesta:

“Una competencia es mas que solo conocimiento o habilidades. Implica la
capacidad de satisfacer demandas complejas, aprovechando y movilizando
recursos psicosociales (incluyendo habilidades y actitudes) en un contexto
particular. Por ejemplo, la capacidad de comunicarse de manera efectiva es
una competencia que puede basarse en el conocimiento de un individuo
sobre el lenguaje, habilidades practicas de Tl y actitudes hacia aquellos con
quienes se esta comunicando” (Ananiadou & Claro, 2009, citado por
Canadell et. al., 2020).
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Pero, si nos encontramos con un estudiante que comprendio el sentido de la Filosofia como
un saber problematizador pero tiene alguna dificultad para la comunicacién escrita u oral

¢qué se debe hacer? La OCDE tiene la respuesta?

La Transformacion Educativa ya tiene una amplia deslegitimacion de los colectivos docentes
en las ATD liceales, y por la forma en que fue presentada, ha generado resistencias cuando
se toma a los docentes como meros ejecutores. En el informe presentado por la ATD del
liceo N°3 de Salto (noviembre, 2023), se expresa una postura que hemos constatado a lo
largo y ancho del pais: “Rechazamos los tiempos acelerados en los que se ha desarrollado
la transformacién curricular, impidiendo la participacion y analisis adecuado de los distintos

actores.”

Las autoridades de la educacion se contradicen cuando por un lado deciden fusionar lo que
actualmente son las Orientaciones Cientifica y Biolégica en 2do. de Bachillerato para
aparentemente no exigir a los alumnos tomar la decision de optar entre ambas
orientaciones pero proponen en cambio que los alumnos que ingresan a 1ero. de
Bachillerato deban elegir entre una de seis optativas. A esta contradiccién se suma una
interrogante: ¢realmente optan los alumnos? Analicemos algunas posibilidades: si un
alumno elige una de las seis unidades curriculares en un liceo donde esa opcién no se
encuentra entre las mas votadas, el estudiante no va a poder hacer efectiva su opcion. Si al
pasar de un liceo de EBI a uno de Bachillerato la oficina reguladora asigna un liceo donde la

UC no esta disponible, el estudiante no va a poder hacer efectiva su opcion.

No se trata solo de solucionar estos problemas de implementacion (y otros que puedan
surgir), hay algo mas complejo y es que los alumnos eligen sin conocer cabalmente el
campo del saber de las asignaturas que aparecen como optativas. En estos dias, los
alumnos de 9no estan completando una encuesta online en la plataforma SEA de CEIBAL
para determinar las opciones que seran ofrecidas luego en el liceo, a razén de tantas
optativas como grupos de 1ero. de bachillerato haya en ese centro (en forma muy escasa,
no mas de uno o dos, en muchos de los liceos del pais). Recién en marzo las y los docentes
deberan preparar informacién para poder presentar a las y los estudiantes las optativas que
ya eligieron ;Y qué pasa ahora si un nimero mayor de estudiantes se vuelca por una de las
optativas disponibles? ;Se debera trabajar en grupos superpoblados, con las

consecuencias negativas que esto implica para el aprendizaje?

La caracterizacion de la Transformacion Educativa puede ser descrita desde diferentes
perspectivas: se argumenta que esta evolucién conlleva una tendencia a apartar a los
estudiantes del conocimiento critico y reflexivo, relegando la profundizacién intelectual en

aras de otros objetivos. Asimismo, se sefiala que esta transformacion ubica en el centro de
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los problemas la presunta falta de capacidad de las y los docentes. Desde hace un tiempo
se pone en tela de juicio la profesionalidad y capacidad docente, con evaluaciones externas
estandarizadas como las propuestas en plataforma EDUX o las de la Red Global de
Aprendizajes (que terminan siendo impuestas), que responden a la misma metodologia o
modalidad del respaldo empresarial como planteaba la Prof. Aristimufio en la entrevista ya

mencionada en parrafos anteriores.

Ademas, se destaca que este cambio enfoca la importancia de la formacion en la
adquisicion de “habilidades blandas” y una constancia que habilite al estudiante para su
insercion en el mercado laboral, priorizando la empleabilidad por encima de otras
dimensiones formativas. Esta visién critica plantea interrogantes sobre los verdaderos
objetivos y resultados de la Transformacion Educativa, develando las contradicciones
existentes en torno a sus implicancias y alcances reales en el desarrollo integral de las y los

estudiantes.
En este punto, citamos lo expuesto por la ATD del liceo N°3 de Tacuaremboé:

“En pos de la navegabilidad el plan vulnera la calidad educativa que reciben
los estudiantes asi también como la fuente de trabajo de los docentes en el
entendido de que los talleres [por asignhaturas optativas] y sus ejecutores
dependen de varios factores: limitacion de franja horaria de trabajo, falta de
criterios por parte de los estudiantes para la eleccion del taller que desean
cursar, (...) y criterios de evaluacién del mismo; y espacios no acordes para

su ejecucion” (ATD, 16 de noviembre, 2023).

En el mismo sentido, con el fin de citar otro de los tantos liceos que exponen sus reparos a

esta reforma, hacemos acuerdo con el informe del liceo de Salto Departamental (IPOLL):

“Por lo dicho, reivindicamos la libertad de catedra, y nos oponemos al

reduccionismo tecnicista.

Una de las razones que aluden las autoridades para promover el cambio
curricular reside en el escaso numero de egresos de estudiantes en
bachillerato en comparacién con cifras de paises de la regién. No
encontramos solidez en esta razon esgrimida, debido a que las condiciones
de cobertura de los sistemas educativos de los paises de la region no
implican las mismas condiciones de inclusion y extensiéon de la matricula”
(Informe ATD del 30 de agosto de 2023).
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El mismo liceo en su informe con respecto a las causas de la desvinculacion de las y los

estudiantes plantea:

“(...) los motivos por los cuales los estudiantes en nuestro pais abandonan
sus estudios son multiples y estructurales; tienen que ver con causas
socioeconémicas (por ejemplo, desigualdad econémica y de salud mental).
Rechazamos la insistencia de parte de las autoridades de la educacion de
responsabilizarnos de los escasos resultados educativos” (Informe ATD del
30 de agosto de 2023).

En concordancia con el andlisis que precede, en el Informe de la XLI ATD Nacional de

Febrero de 2023, se sostiene:

“el objetivo de la educacion no deberia ser mejorar estadisticas (...) A falta
de estudios estadisticos particulares cualquier cambio en el sistema
educativo sera en el mejor de los casos, un salto de fe o una receta ya

impuesta en otras realidades” (p. 20).

Creemos que la vision de las y los docentes no surge de lo abstracto; esta moldeada por su
historia en Asambleas Técnico Docentes, Asociaciones de Asignaturas, organizaciones
sindicales y la reflexion colectiva de la sociedad, en dos Congresos Nacionales de
Educacion. Reafirmamos asi, que estas perspectivas contindan siendo ignoradas. Nos
oponemos a que se impongan sin consulta y sin el debate pertinente, reformas de corte

tecnicista.

Las autoridades respaldan la idea de ensefiar y evaluar basandose en competencias,
argumentando que las y los estudiantes pierden el interés. Los y las docentes hemos
criticado repetidamente este enfoque educativo, sefialandolo como parte del modelo

neoliberal, ya que implica crear un tipo de individuo que se ajusta a formatos donde:

“La resignificaciéon de la malla curricular jerarquiza saberes en funcién de un
criterio que obedece a una logica instrumental perversa, en la que todo saber
que no responda a la inmediatez que proponen las competencias es relegado
a un lugar subsidiario. El dudoso criterio pedagodgico que sustenta la
diferenciacion entre asignaturas y talleres y la optatividad enmascaran un
reduccionismo curricular y una limitacion concreta a las posibilidades de una

educacion verdaderamente integral” (XLI ATD Nacional 2023, p. 24).

Seguiremos insistiendo en que las disciplinas del conocimiento no pueden, ni deberian ser
optativas, porque esto lo que hace es quitar la responsabilidad del Estado, dejando al

estudiante expuesto a un sistema que lo priva de acceder a una formacion integral. Este es
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uno de los elementos mas crueles de esta transformacion: coarta el conocimiento de
aquellos que sélo tienen acceso a la escuela para aprehender los contenidos, ya que no
estan inmersos en un contexto socio-econdmico que se los presente como importantes y

validos para la vida.

Hay programas que se impulsan con mas ahinco, como por ejemplo Emprendedurismo. Ser
emprendedor puede verse como uno de los objetivos que promueve el Marco Curricular. En
un mundo sin empleos, “no se acabd tu vida”, tenés la “oportunidad” perfecta para descubrir
el “emprendedor’ que hay en ti, diria uno de los tantos “coach” que se “han puesto de
moda”. Se presenta como panacea el “trabajo autébnomo”, ya que dejaria de ser un sujeto
explotado y el emprendedor se volveria un “empresario de si mismo”. De explotado a auto
explotado, pero sin conciencia. La doctrina neoliberal cree en la sociedad como una suma
de individuos aislados que saben lo que quieren y persiguen sus intereses eligiendo con
libertad y racionalidad entre diferentes opciones, luego de haber calculado costos y
beneficios, ventajas y desventajas. El fracaso depende de no haber tomado las decisiones
individuales correctas. Nada tiene que ver con la tendencia del capitalismo a la
concentracion del capital. La salida se presenta como una opcion individual desdibujando

los colectivos.
La ATD del liceo 13 de Montevideo, del pasado 30 de agosto, lo dijo claramente:

“Es criticable el hecho de que la concepcion sobre como debe darse dicho
acercamiento, sea desde el emprendedurismo sin considerar otras
posibilidades. Entendemos que este tipo de decisiones pretende generar
una naturalizacién de una relacion con el trabajo donde existe una total
flexibilizaciéon de los derechos histéricamente generados a partir de
diversos colectivos, desligando al Estado de ciertas responsabilidades

hacia los trabajadores.

Se corre el peligro de exacerbar el individualismo, dando por hecho de que
cada persona es la tnica responsable de encontrar los mecanismos que le

permitan subsistir.

Si bien se puede analizar como una posibilidad, no hay indicios de que se
puedan contemplar otras modalidades de contacto con el mundo del
tfrabajo (se plantea por ejemplo la posibilidad de incluir el cooperativismo

como forma de acercar a otro modelo de organizacién del trabajo).”
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Un caso concreto: el desmantelamiento de los planes elaborados por la ATD para la

poblacion extraedad

En este contexto de la TCI asistimos con preocupacion al desmantelamiento sistematico de
los planes dirigidos a la poblacidon extraedad: planes 94 y 2013. Notamos en la matriz de
grupos la disminucion paulatina de los mismos. En cambio se han generado y extendido las
opciones virtuales como “PUE”, “Acredita Ciclo Basico” y “Modalidad Libre Asistido virtual”.
Esto implica modificaciones profundas en los planes, sobre todo en sus génesis. De esta
forma se cercena el derecho a aprehender y a transitar un proceso de socializacion, sobre
todo a los mas vulnerables y vulnerados, es decir, aquellos que han visto interrumpido su

proceso educativo por diferentes circunstancias de vida.

Desde que se han implementado los planes extraedad, la reglamentacion ha ido cambiando
continuamente: modificaciones del perfil del estudiante para el cual fue concebido,
sucesivas ampliaciones y debilitamiento de las condiciones de aplicabilidad, la adicion de
las modalidades (semestral, libre asistido con apoyo en la virtualidad), cambios en las
formas de evaluar (supresion de las pruebas sumativas), pérdida de autonomia de las salas
docentes y estudiantiles, etc. Como consecuencia, quedan sin voz los actores

fundamentales de la propuesta pedagdgica situada.

A casi tres décadas de su creacion, esto se ha convertido en un auténtico “Barco de
Teseo™'?. Para comprender esta situacion citamos el Libro de la | ATD Extraordinaria de
setiembre 2023:

Claramente, la equivalencia o la navegabilidad no guarda correspondencia
con lo académico o lo sustancial del aprendizaje, sino solamente con el
objetivo de completar el bachillerato, de cualquier forma y en cualquier
circunstancia. No es posible fundamentar de forma genuina la posibilidad
de navegabilidad entre cursos y subsistemas tan disimiles sin caer en un
empobrecimiento de los aprendizajes. El bachillerato queda reducido
entonces, a un mero transito, mas alla de los aprendizajes o lo significativo
del hecho educativo, y cuanto mas rapido y “fluido” sea, sera concebido

como mas “eficaz” o “exitoso (p. 31).

Simultaneamente y de la mano de estos cambios sistematicos e inconsultos se produce la
incomunicacion entre las autoridades del CODICEN y la DGES. Lo que conlleva al

desmantelamiento vertiginoso de las propuestas educativas creadas o emanadas desde

° Grimal Pierre Diccionario de mitologia: Griega y Romana.Ed Paidos Ibérica S.A. ,Barcelona. 1989.
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estos espacios técnico-pedagogicos como lo son las ATD para atender a la poblacion en

cuestion.

-4- ANALISIS DEL REGLAMENTO DE EVALUACION DEL ESTUDIANTE DE PRIMER
GRADO DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR” (REEMS)

En su fundamentacion el REEMS plantea ser un documento que esta en linea con los
principios orientadores del Marco Curricular Nacional (MCN) como parte del proceso de la

Transformacién Educativa que la ANEP viene llevando adelante a lo largo del ultimo afo.

Esta ATD se ha pronunciado en referencia al MCN en oportunidad de analizarlo en su XL
Asamblea Nacional Ordinaria, expresando su oposicion al mismo, realizando severas
criticas por su falta de formalidad, su contenido, definiéndolo como un documento “que se
impregna de una retdrica edulcorada y vacia de contenido (...)” y que “ (...) emplea un

discurso que pretende desvincular lo pedagdégico de lo politico” (XL ATD Nacional, 2022:61).
Como resultado de este posicionamiento, esta Asamblea realiza el siguiente analisis.

Este reglamento se alinea al nuevo paradigma planteado en el MCN de la educacion
centrada en “competencias”, en la légica de ingresar y permanecer en un sistema que
empobrece aprendizajes, a favor de la mejora de indicadores en detrimento del
conocimiento disciplinar. En palabras de Emilio Tenti Fanfani “Los conocimientos son mas
que “competencias”, pues estas limitan el desarrollo de la curiosidad y la preguntas acerca
del “qué” y “por qué”. Las competencias habilitan el saber hacer y, como tales, son muy
importantes para resolver problemas técnicos, pero no para comprender por qué las cosas

en la naturaleza, de la sociedad y de la propia existencia son como son”"".

¢, Coémo es posible mejorar el proceso educativo flexibilizando cada vez mas las condiciones
de “acreditacion” o aprobacion de los diferentes tramos? Esta flexibilizacién pretende
mejorar los indicadores estadisticos que miden resultados en un proceso educativo que
tiende al vaciamiento de lo conceptual, a la precarizacién de los conocimientos y a una

infantilizacion del bachillerato.

Existen incongruencias y contradicciones entre el REEMS y el REDE (Reglamento de
Evaluacién del Estudiante de EBI), en definitiva presenta una improvisacién constante y una
incertidumbre al no tener claro, a la fecha, las condiciones finales del pasaje de grado de la

EBI, luego de cuatro versiones del mismo documento.

" Tenti Fanfani, Emilio (2022), “La escuela bajo sospecha”, p. 63.
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Observamos con preocupacion este empecinamiento de las autoridades por la aplicacién de
esta reforma en EMS sin una previa evaluacion de lo que ha sucedido hasta el momento en
la EBI. La misma responde a una clara intencionalidad politica de promocion personal y de

ajuste presupuestal.
Analisis del articulado
Capitulo Il - Derechos y Obligaciones de los estudiantes

En el articulo 4 se hace referencia a la accion educadora de la comunidad educativa,
significa que el Estado delega a una comunidad, que no sabemos como esta integrada, la
responsabilidad de definir qué competencias se van a llevar a cabo en ese centro. Esta ATD
ya se ha expedido sobre la necesidad de un Plan Unico Nacional de Educacién a cargo del
Estado.

Denunciamos como grave responsabilizar a los docentes fuera del marco de la institucion
educativa. En el articulo 5 se hace referencia a las acciones producidas “dentro y fuera del
aula, presencial o virtualmente” . Esto significa que la institucion se introduce dentro del
ambito familiar y le otorga la responsabilidad a los docentes. Es facultad y potestad de ellos
el resolver situaciones dentro de la institucion, no fuera de ella referido a las acciones que
virtualmente realicen los y las estudiantes. Existe un antecedente referido al REDE para EBI
en el que esta ATD ya se ha pronunciado en este sentido donde se genera “un control que
jamas deberiamos asumir, sobre las actitudes y los comportamientos del estudiantado por
fuera de lo que compete a una institucién educativa.” (I ATD Nacional Extraordinaria del
periodo 2019 -2021, 23 al 26 de noviembre 2022, Salto)

Segun el articulo 6 “Los representantes legales de los estudiantes seran notificados de
todas las acciones realizadas por estos a fin de contribuir a su formacion integral.” ; Quiénes
realizaran dichas notificaciones a los representantes legales? ;Qué finalidad tienen dichas

notificaciones? ¢ Qué se entiende por formacién integral?

Capitulo Ill- Registro, seguimiento y proteccion de la trayectoria educativa del

estudiante

En el articulo 7 los medios de registro administrativo planteados no competen a un
Reglamento de Pasaje de Grado sino que son cuestiones puramente burocraticas. Ademas,
abre la posibilidad de cambios de formato en cualquier etapa del afo, generando
contratiempos, desorganizacion y superposicion del trabajo administrativo como ya se

observa en la actualidad en la EBI.

Nuevamente, en el articulo 8 se hace referencia al registro que deberan realizar los

docentes en el portafolio con el unico objetivo de fiscalizar el accionar docente que nada
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tiene que ver con el pasaje de grado. No debiera ser de caracter excluyente la entrega de

calificaciones a estudiantes o a sus representantes legales.
Capitulo IV - Atencidn a la Diversidad

En los articulos 9 y 10 se deslinda al Estado de cualquier responsabilidad de la educacién
con “diversidad de situaciones, ritmos y formas de aprendizaje”, incumpliendo la Ley

General de Educacion aun vigente en sus articulos 1y 2.%

La salud mental de los estudiantes mencionada en el articulo 12 no es competencia de las
instituciones educativas. Hacemos nuestras las palabras expresadas por el informe del
Liceo Rural Bernabé Rivera (Yacaré) en la ATD liceal del 16 de noviembre del 2023: “Las
autoridades de la ANEP claramente desconocen la realidad de los centros educativos
donde la mayoria no posee equipos técnicos o multidisciplinarios para abordar la

problematica que se genera en el dia a dia de los centros educativos.”

Los escasos recursos asignados por esta Administracion imposibilitan la implementacion de

las nuevas modalidades pretendidas.
Capitulo V- Evaluacion de los aprendizajes

Los articulos de este capitulo, referidos a la evaluacién de los aprendizajes manifiestan en
reiteradas oportunidades la imposicion y no la sugerencia de las herramientas y
metodologias establecidas para la evaluacion. Estos articulos, por lo tanto, atentan
directamente contra la libertad de catedra que los docentes tenemos al momento de disehar

estrategias de evaluacion de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Una vez mas, tal como planteaba Angelique Del Rey, se coloca a la evaluacién por encima
no solo de los aprendizajes de los estudiantes sino también de la tarea docente como tal.
Se espera entonces que prescindamos de nuestro criterio profesional y apliquemos acritica

y obligatoriamente, los modelos e instrumentos de evaluacion impuestos.

Mientras el articulo 15 exige que la planificacion docente sea permanente, formativa,
integrada y de proceso, priorizando los trabajos interdisciplinarios, la realidad indica que
ésta Administracion ha recortado espacios remunerados de coordinacién. Retomamos una

reivindicacion histérica de la ATD de contar con horas fictas o de departamento, que nos

2 Ley de Educacion N° 18.437, Articulo 1. (De la educacién como derecho humano fundamental).-
Declarase de interés general la promocion del goce y el efectivo ejercicio del derecho a la educacion,
como un derecho humano fundamental. El Estado garantizara y promovera una educacion de calidad
para todos sus habitantes, a lo largo de toda la vida, facilitando la continuidad educativa.

Articulo 2. (De la educacion como bien publico).- Recondcese el goce y el ejercicio del derecho a la
educacion, como un bien publico y social que tiene como fin el pleno desarrollo fisico, psiquico, ético,
intelectual y social de todas las personas sin discriminacién alguna.
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permitan pensar e implementar alternativas a estos modelos impuestos de evaluacién y a

una relacién mas saludable con el trabajo.

En el articulo 18, la Administracion busca dirigir la metodologia para la evaluacién, en
cuanto al disefio modélico de referencias uniformes para referir logros. En estas directivas
lejanas a las sugerencias, ¢,cual es el papel de la libertad de catedra? ¢ Cual es el lugar del
derecho del docente de transmitir con libertad sus contenidos, de libre-determinar su
método de evaluacion? Si se “legislan” elementos del acto educativo se puede afectar la
autonomia del docente en materia de educaciébn en sus aspectos evaluatorios,
considerando al mismo un cumulo de elementos no mensurables vy dificiimente

esquematizables.

En el articulo 20 se sefala que los docentes de primero de EMS deberan realizar un
seguimiento especifico de aquellos estudiantes que mantengan unidades curriculares
correlativas en proceso de 9no. grado de EBI. Se implementan "a través de actividades,
tareas compensatorias y evaluaciones oportunas a los efectos de su acreditacion’,
registrandose estas acciones en el portafolio docente. Este articulo ademas de cambiar
sustancialmente las condiciones de trabajo docente, vulnera los derechos de los y las
estudiantes. Desde todas las teorias, la evaluacion sumativa es concebida como la etapa
culminante de un proceso y no como un elemento o una etapa fragmentada, llevada a cabo
por un docente que no ha acompafiado a la o el estudiante en su pasaje por el tramo

anterior.

Respecto al inciso a del articulo 23, se considera inadmisible que el estudiante que acredite
la UC de primer grado de EMS, acredite también la de 9° grado de EBI. Este articulo
desconoce, o desvaloriza, tanto la labor del docente que dictd el curso de la UC de 9no.
grado como la especificidad de los contenidos de este curso. Ademas contradice lo
planteado en el REDE (version publicada en noviembre de 2023), donde la aprobacion de
una UC de un ciclo y tramo superior no implica la aprobaciéon de la UC correlativa

pendiente de aprobacién del ciclo y tramo anterior.

Se incentiva al estudiante a continuar un nivel superior con la expectativa de la aprobacion,
aun cuando sus logros sean definitivamente insuficientes. En aras de cumplir meramente
con indicadores de logros, ajenos a cometidos pedagodgicos, el estudiante es obligado a

continuar un proceso con pocas certezas.

El articulo 24 hace referencia a situaciones de estudiantes que tienen pendiente alguna UC
de 8o. grado. Surgen aqui varias dudas: ¢,con cuantas “unidades curriculares” pueden llegar
de cada grado previo? Se sabe que la acreditacion parcial de un grado es hasta tres UC,

pero para pasar a 1ro. de EMS ;con cuantas se puede llegar si tiene pendientes de 8vo y
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9no? ¢ se incluye a los espacios optativos? Estas interrogantes se acentuan al analizar el

articulo 56 que plantea las condiciones de ingreso para primer grado de la EMS.

Capitulo VII- La relevancia de la asistencia como factor de proteccion de las

trayectorias educativas

El nuevo calendario de reuniones de profesores que se menciona en el articulo 46 se
superpondra con el actual de 5to. y 6to. e implicara tensiones en el cronograma de trabajo
del plantel docente de las instituciones educativas. Las reuniones y las pruebas de
evaluacion, el normal desarrollo de las clases y el derecho al descanso y al ocio, al coexistir
en calendarios diferentes, agudizaran el caos, la superposicion de tareas y la pérdida de
horas de clase en actividades administrativas, tan necesarias como las relacionadas

directamente con la docencia.

Consideramos que el articulo 47 que hace referencia a la obligatoriedad de la asistencia,

atenta contra las condiciones laborales y la profesionalizacién docente.

No se puede limitar o acotar todo a la busqueda de estrategias para situaciones

particulares, porque eso es desconocer el caracter social del fenomeno educativo.

La profesionalizacion docente también se constituye a partir de afirmar su tarea formativa, y
no solo de control, evaluacion y administracion. Estas funciones pasan a ser resueltas,
segun la Administracion, por los docentes: quienes a su vez, no tienen un amparo legal para

tareas que no le competen y estan fuera de su rol.

Hay una gran diferencia entre lo que establece el reglamento en su articulo 48 respecto a la
proteccibn de la trayectoria educativa cuando hay riesgo de desvinculacién de los
estudiantes y lo que efectivamente sucede en la realidad. Los equipos de las UCDIE estan
desbordados por las situaciones no pudiendo atenderlas ni tampoco dando orientaciones al

respecto.
Capitulo VIII - Organizacién de los cursos y procesos de inscripcion

En el articulo 60 sobre “los tramites de las inscripciones condicionales seran resueltos antes
de la evaluacién final del 4to Ciclo” se reitera la incertidumbre de no conocer la version final
del ciclo ya que desconocemos el REEMS para 2° y 3° jseran necesarios tres afios para

regularizar una inscripcion condicional?
Capitulo IX - Inhibiciones, recusaciones e impedimentos

En el inciso d del articulo 61 ;Qué se entiende por comunidad o sociedad? En el articulo 63
que hace referencia a las causales expresadas en el articulo 61, no se especifica: ¢ cuantos

docentes evaluaran? ; sera tribunal? ;qué se entiende como propuesta contextualizada? Es
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necesario aclarar las caracteristicas de la propuesta contextualizada y como cuenta el

proceso del estudiante durante el afio, evitando la discrecionalidad del equipo de direccion.
Capitulo X - Navegabilidad curricular

El articulo 64 refiere a la navegabilidad de los y las estudiantes entre subsistemas, la cual
no es real ya que a partir del 2° grado se exige nivelacion. ;Cuales seran sus

caracteristicas, sus tiempos y formatos? Nada de esto se aclara.
En suma, del analisis realizado se pueden extraer las siguientes conclusiones:

1) En términos generales el REEMS profundiza aun mas la sobrecarga de
responsabilidades en los resultados del proceso educativo, a los liceos y particularmente a
los docentes como los sujetos que deben buscar todas las estrategias posibles a efectos de
la aprobacion de los cursos, desbalanceando en el mismo proceso las responsabilidades
inherentes al estudiante como sujeto del derecho a la educacion y la de sus responsables

legales quienes deben velar por que este derecho se garantice.

2) Observamos con preocupacion que este REEMS constituye la concrecion normativa de la

flexibilizacion e infantilizacion como principio definido en el MCN.

3) Ante las incongruencias que surgen del analisis del articulado insistimos que este
reglamento es un producto de la improvisacién intencionada, la desprolijidad de todo el
proceso de transformacion llevado adelante por la ANEP y la urgencia que imponen los

tiempos politicos y electorales que difieren en mucho con los tiempos pedagégicos.

4) En la lectura del documento se advierte con claridad y se desmiente el discurso oficial de
que esta reforma esta centrada en el estudiante, por lo contrario, es la evidencia de que la
preocupaciéon central es la promocion explicita y directa de la aprobacién y la culminacion

de ciclos sin importar los contenidos y el aprendizaje.

-5- RELEVAMIENTO DE INFORMES DE ASAMBLEAS LICEALES

El presente informe tiene como objetivo dar a conocer la opinién de las asambleas liceales
manifestadas en la ATD Extraordinaria del dia 16 de noviembre del presente ano. Hasta el
momento y con el escaso tiempo disponible, se realizé el relevamiento de 151 informes

provenientes de todo el pais.
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A continuacion, se puntualizan los aspectos mas relevantes, asi como destacados y

coincidentes en los informes mencionados:

De la lectura de los informes se desprende que un grupo muy significativo de liceos, apoya
y reivindica el espacio de las ATD como herramienta de analisis pedagdgico. Tal es el caso

del liceo 2 de Canelones:

“El equipo docente participante de la ATD, plantea nuevamente la necesidad de tener una
instancia de participacion real en la construccion del plan, vemos nuevamente la
convocatoria de una ATD simplemente con un fin de trémite administrativo al servicio de las
autoridades y no con un sentido técnico-pedagoégico y de verdadera participacion en la
construccion del futuro de la educacion media superior. Consideramos una falta de respeto
hacia el trabajo de las ATD liceales, evidenciandose que las autoridades no quieren nuestra
opinion.”

La mayoria de los informes manifiesta su profundo rechazo frente a la falta de seriedad de
la presente Administracion, especialmente en cuanto a los plazos manejados para el previo
envio de documentos, la concreciéon de las fechas de ATD, la carencia de tiempo para la
lectura de los materiales y su discusién, asi como también el andlisis de los programas de

1° EMS. En este sentido, la Asamblea del liceo de Punta del Este (Maldonado) expreso:

“Nos sentimos avasallados en la forma de cada convocatoria, en cuanto a plazos y
comunicacioén, sin tener en cuenta los procesos educativos, consideramos que no es
espacio consultivo real, lo que nos lleva a decidir manejar nuestro propio temario de
discusion ya que necesitamos reivindicar el espacio de la ATD como realmente de consulta
y propuestas por parte del cuerpo docente, no queriendo caer en un espacio que sea

meramente informativo...”
Siguiendo esta linea, el liceo de Sequeira (Artigas) también expresa:

“En las asambleas anteriores lo manifestamos y una vez mas lamentablemente se vuelve
necesario tocar el mismo punto: la documentacion o tematica para analizar en las
asambleas debe ser enviada con la mayor antecedencia (sic) posible. Los documentos son
extensos y no disponemos del tiempo necesario para leer y reflexionar adecuadamente.

Sencillamente es contraproducente al ejercicio de una mirada critica.”

Otros informes mencionan la falta de concordancia entre el discurso y la realidad cuando se
trata del accionar de las autoridades. Por ejemplo, el Liceo de Carlos Reyles (Durazno)
afirma que la ANEP pone énfasis en conocimientos y habilidades propias de las areas
Lengua y Matematica en sus discursos y documentos, cuando se trata de la EBI, mientras

que en los hechos, en la EMS, reduce la carga horaria de estas.
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Otra particularidad que se constata a partir de la lectura de los informes es el respaldo, la
concordancia y la incorporacion de las cartas del Liceo N° 32 y de las distintas Salas de
Asignaturas (como la de Matematica, de Filosofia, de Historia) y de la Facultad de
Ingenieria, entre otras, que plantean no solo las disconformidades con las modificaciones
en los programas, sino también respecto a otras cuestiones. Asi lo expresoé el colectivo del

liceo 64 de Montevideo:

“Para finalizar nuestra ATD, se leen las cartas de diferentes colectivos docentes
argumentando pérdidas de horas en sus asignaturas asi como cambios en la curricula que
trae esta reforma educativa de bachillerato. Se vota por la afirmativa en mayoria adjuntar
dichas cartas: Carta de Educacion Fisica, Filosofia, Historia, Educacion Social y Civica,

Derecho y Sociologia del Uruguay y Matematica.”

Gran parte de los liceos explicitan su total rechazo a la Transformacion Educativa en la
EMS. “Por mayoria nos manifestamos en contra de la reforma de bachillerato, sin tener en
cuenta los magros y cuestionables resultados de EBI con los que esta reforma tiene muchos

puntos en comun.” Liceo 39 nocturno Montevideo

‘Resulta necesaria la suspension de su implementacion hasta que se den los espacios de
didlogo con todos los actores educativos y en los tiempos adecuados.” Liceo 1 Atlantida

nocturno

Entre los cuestionamientos referentes al tema de las unidades optativas, los liceos plantean
incertidumbre respecto a su instrumentacion, la forma de eleccion, la oferta educativa, entre

otras. El liceo 1 de Progreso (Canelones) sefiala que:

“Se reitera la improvisacion en la adjudicacion de las propuestas para los talleres optativos,
la falta de informacién hacia los estudiantes y a nivel institucional de cémo sera la

instrumentaciéon de los mismos.”

“Se plantea una contradiccion entre los espacios optativos que se proponen y la posibilidad

de existencia de recursos humanos, edilicios y didacticos.”

“La falta de claridad y especificaciéon en la modalidad de talleres optativos que atenta contra
la organizacion institucional, que recarga a muchos actores de las instituciones como el

plantel de adscriptos y POP.”

“(la) Escasez en el marco neurocientifico pedagdgico para la eleccion de los talleres
optativos que no le permiten (al estudiante) realizar una eleccién significativa de los mismos
al no poseer herramientas suficientes a esa altura de su desarrollo para poderlo resolver por

Sus propios medios.”
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“(la) Desvalorizaciéon de algunas unidades curriculares que se exponen como optativas
cuando deberian presentarse como obligatorias para enmarcarlas dentro de la misma

categorizacion.”

Varios Liceos insisten en la necesidad de realizar una evaluaciéon de la Transformacion
Educativa aplicada hasta el momento, antes de avanzar en la implementacion de los

cambios en la EMS. Ejemplo de esto lo expresa el Liceo de Casupa (Florida):.

“Nos avasallan con la documentacion sin haber valorado los resultados de la transformacion

educativa en EBI”.

En concordancia, el liceo de Castillos (Rocha) dice: “Esta sub comisiéon entiende que no
resulta pertinente llevar adelante transformacion alguna sin la opinién de docentes, padres y
alumnos, y sin que se atiendan las posiciones de la ATD nacional quien respecto a estos

puntos ya se ha expedido en varias oportunidades”,
También, la Asamblea del liceo 3 de Tacuarembo expresa:

“En el documento se reitera que este plan es creado para dar continuidad al plan
implementado en Ciclo Basico; por lo que esta comision plantea la siguiente pregunta:

¢Como se puede generar un plan sin el analisis y evaluacion de su antecedente: la EBI?”.

Con respecto al Plan 94, los liceos manifiestan que, ante la resolucion de modificaciones a
este, aplicadas ya iniciado el segundo semestre, se visualizan diversas consecuencias
perjudiciales para los y las estudiantes, resultando por ejemplo en una importante

desercion de los mismos. Concretamente, el Liceo 26 de Montevideo nocturno explicita:

“En el marco de las modificaciones realizadas al REPAG del Plan 94 Martha Averbug, en las
que se procede unilateralmente a la supresion de los recesos para la preparacion de
pruebas, atendiendo a que ingresamos al periodo de realizacion del segundo parcial,
solicitamos que se contemplen las caracteristicas especificas de nuestro estudiantado,
habilitando el receso correspondiente para la preparacion de esta udltima evaluacion.
Recordamos que la referencia a los condicionamientos laborales es una condicion
especifica de nuestra poblaciéon estudiantil y debe ser el pilar de cualquier propuesta

educativa’,

Ademas este liceo plantea, al igual que muchos otros que poseen este Plan, la falta de
adecuacion del portafolio. Sobre esto, manifiestan: “El Portafolio Docente debera permitir
cerrar un curso agregando la calidad de “Promovido” con promedio 6. Se debe agregar una
columna para registrar la calificacion del sequndo parcial, eliminar las columnas para la
primera y segunda prueba sumativa. Adicionalmente el Sistema Corporativo debe habilitar

el registro de examenes aprobados con calificacion 5”.
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Otro ejemplo de lo anterior lo establece el Liceo 3 (Montevideo) nocturno: “Las libretas
electronicas —disefiadas para el Plan 94 previo a su abrupta reforma— ya no resultan
apropiadas y no se puede cerrar los promedios en ellas, pues no ofrecen la opcién de
“Promovido”. En este sentido, hacer un arreglo ‘casero’ en otro casillero no parece la

solucién mas seria en el plano administrativo.”

En definitiva, junto a todas las puntualizaciones antes mencionadas, los distintos colectivos
reiteran la necesidad de contar con equipos multidisciplinarios en las instituciones

educativas asi como la reasignacion de las horas de coordinacion.
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VOTACION EN PARTICULAR del informe tinico de la asamblea.

Afirmativos Negativos Abstenciones Resultados
COLEGIO 35 0 15 Negativo
NACIONAL
COLEGIO 119,8 0 46 Negativo
DEPARTAMENTAL
Resultado: NEGATIVO

PALABRAS DE LA MESA PERMANENTE EN EL ACTO DE CLAUSURA

Salto, 25 de noviembre de 2023

Estimados y estimadas asambleistas presentes:

Hemos terminado el trabajo de Il Asamblea Nacional Extraordinaria. volvemos a los lugares
que ocupamos en nuestro trabajo habitual, a los liceos, a las clases, con la experiencia de
debatir y acordar sobre temas fundamentales de nuestro trabajo profesional.

Esta ATD en particular nos encuentra en un momento del afio donde todo el cuerpo docente
esta cerrando promedios, con ferias de exposicién, trabajos finales, parciales. Esto ha
dificultado el quérum de asistencia. El tiempo seleccionado por las autoridades en su Hoja
de Ruta deberia haber contemplado una fecha que no coincidiera con el cierre de cursos.
Por dos dias y medio se trabajé con ahinco, dedicacién y compromiso. Esta Asamblea
Extraordinaria resolvié trabajar la tematica de la transformacién educativa de la Educacion
Media Superior en su conjunto. Por eso se trabajéo en una Unica comision que permitio
elaborar un informe unico referido al tema convocante.

Lamentamos que no se haya autorizado una asamblea de mas dias que nos habilitara a dar
amplitud y profundidad al debate. La brevedad de los tiempos otorgados por las autoridades
coartd ese proceso. Como se explicita en lo redactado por esta asamblea y los informes de
muchas ATD liceales (cuya lectura no fue posible realizar en su totalidad por la premura de
los tiempos), estas autoridades no han querida escuchar la voz de los docentes.

Volvemos a nuestros liceos con el compromiso de seguir defendiendo la educacién publica
tanto desde la praxis aulica, como desde la teoria, buscando siempre la interaccion entre

una y otra.
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Continuaremos defendiendo la educacion publica estatal en cada ambito en que nos toque
participar.

Feliz retorno a sus hogares y nos vemos en la proxima asamblea.

Mesa Permanente de ATD
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