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“Ohbservando las tareas de evaluacion podemas
concluir mucho sobre gué enfoque estamos dando
5 los contenides curriculares y en qué tipo de
experiencias de aprendizaje estamos involucrando
a nuestros estudiantes: 'dime como evalias y le
dird qué ensefas’...” (Ravela, Picaroni y Loureiro,
2017: 497).

Las presentes orientaciones se ofrecen para dar cumplimientc al art. 25 de la Gircular
2956 Reglamento de Evaluacion y Pasaje de Grado (REPAG): “Las Inspecciones
docentes de cada asignatura brindaran la orientacion tecnica necesaria en la elaboracion
de las pautas para examenes y evaluaciones especificas (art. 40), en el marco del
presente Reglamento’.

Inicialmente interesa establecer qué habra de entenderse por “evaluacion”. Norberto
Boggino y Enrique Barés® afirman: ‘“Evaluar es comprender, y para comprender es
necesario analizar e interpretar, e interpretar es dar sentidos al objeto de conocimiento
dentro de los marcos conceptuales que sostienen la practica del docente” (2016: 92).
Agregan: “La evaluacion es benéfica e inevitable en el proceso de ensefianza, aunque no
se reduce solamente a la dimensién del aula. Benéfica, porque posibilita realizar
intervenciones pedagdgicas ajustadas a las posibilidades de aprender y al capital cultural
de los alumnos, e inevitable, porque el mero hecho de estar en el aula, escuchando U
observando la produccion de los alumnos, supone realizar apreciaciones o valoraciones
con criterios determinados. (...) La evaluacion no puede no ser parte del proceso de
ensefianza y favorece los aprendizajes cuando abre la posibilidad de problematizar,
generar conflictos cognoscitivos y sociocognoscitivos, y promueve resignificaciones por
parte de los alumnos, a partir de analizar los procesos que generan diferentes momentos
en sus producciones. Plantear la ensefianza en términos de intervenciones y ayuda
pedagdgica con el proposito de que los alumnos logren aprendizajes genuinos y

i  RAVELA. Pedro, PICARONI, Bearriz y Graciela LOUREIRO - ¢ Comao mejorar la evaluacidn en el aula?
Reflexiones y propuestas de trabajo para docenles, Magro, Montevideo, 2017,

BOGGING, N. y E. BARES - Cimo evaluar desde ¢l paradigma de la complejidad. Pensar de nuevo la
evaluacién en el campo educative, Homo Sapiens Ediciones, Santa Fe, 2016.
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significativos supone indagar el capital cultural que los alumnos tienen, en general, y con
respecto al material que se pretende ensefiar, pero también, evaluar un conjunto de
dimensiones que atraviesan al sujeto y al contexto de produccion de los acontecimientos”
(2016: 122).

En suma, la consideracion de los sujetos biograficos y de la practica educativa situada
(inciden el enclave territorial del liceo, la cultura organizacional del centro, el habitus
docente, la atencion a las habilidades socioemocionales en la comunidad educativa, etc.)
son fundamentaies para dotar de racionalidad a la evaluacion.

La Ley N® 18437 (2008), los Documentos de la Comision de Politicas Linglisticas en la
Educacién Plblica (2008)°, las politicas focalizadas y la emergencia de dispositivos como
el DIE regulan la sobredeterminacion curricular (los programas de la asignatura
enmarcados en la Reformulacion 2006).

Asi, el art. 5° (Del sujeto de la educacién) de la Ley N” 18437 prescribe: ‘Los fitulares del
gace y efectivo ejercicio del derecho a la educacion son los educandos. Los educadores
como agentes de la educacion deben formular sus objetivos y propuestas, y organizar los
contenidos en funcién de los educandos de cualquier edad.” En consecuencia, se
requiere por parte del docente de [a vigilancia hermenéutica, a los efectos de no incurrir
en la sacralizacion de los programas que obture su operatividad respecto de las politicas
educativas y de las politicas linglisticas establecidas por el Estado.

El art. 40.5 de la Ley N°18437 establece: “La educacién lingtistica tendré como propésito
el desarrollo de las competencias comunicativas de las personas, el dominio de la lengua
escrita, el respeto de las variedades linguisticas, la reflexion sobre la lengua, la
consideracion de las diferentes lenguas maternas existentes en el pais (espariol del
Uruguay, portugués del Uruguay, lengua de sefias uruguaya) y la formacion plurilingde a
través de la ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras.”

De manera congruente, los programas de la asignatura establecen la ampliacion de la
competencia comunicativa de los alumnos como eje vertebrador de la ensefanza de la
lengua. La vigilancia epistemolégica es insoslayable, por ejemplo, la emergencia de la
NGLE (2009) determina el tratamiento de los contenidos gramaticales y la Ortografia
(2010) determina el abordaje de la ortografia, etc.

El art. 11 (De la libertad de catedra) de la Ley 18437 establece: “El docente, en su
condicién de profesional, es libre de planificar sus cursos realizando una seleccion
responsable, critica y fundamentada de los femas y las actividades educativas,
respondiendo a los objetivos y contenidos de los planes y programas de estudio”,

La circulacién criteriosa por los contenidos declaratives distribuidos en las distintas
unidades de cada programa esta habilitada, siempre y cuando responda a la oportunidad
didactica y la pertinencia en el devenir de la secuencia de ensefianza. L a peculiaridad de
la ensefianza de la lengua habilita la consideracién de un eventual “ciclo” de primero a

3 Se recomienda la lectura del DOCUMENTO 1. MARCO ORGANICO DE REFERENCIA DE LAS POLITICAS
LINGUISTICAS EN LA EDUCACION PUBLICA, DOCUMENTOS DE LA COMISION DE POLITICAS
LINGUISTICAS EN LA EDUCACION PUBLICA, ANEP, 2008.
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tercero, porque los objetivos de la asignatura son comunes y porque los contenidos
declarativos distribuidos en las respectivas unidades no debieran considerarse
restrictivos de cada programa, sino al servicio de los objetivos.

« Evaluacion diagnostica:

De acuerdo con el art. 42 de la Circular 2956 Reglamento de Evaluacion y Pasaje de
Grado (REPAG); “Al inicio del curso -durante la 2°. y 3°. semanas de clase- los docentes
imptementaran un diagnéstico bajo la modalidad que estimen oportuna y conveniente y,
de ser posible, interdisciplinar a fin de no exceder en instancias compartimentadas de
diagnéstico”.

De lo enunciado se desprende que el diagnéstico no se restringe a un formato
determinado ni se agota en una sola instancia; tampoco se trata de aplicar un examen
sobre los contenidos del curso anterior.

Esta Inspeccidn considera importante que el diagnostico sea disefiado por la Sala de
idioma Espafiol del liceo, porque interesa la planificacién conjunta de la intervencion
pedagogica posterior’. El trabajo colaborativo se establece como necesario para la
ensenanza de la lengua en la organizacion situada®,

Debido al caracter transversal de la lengua es viable la elaboracion interdisciplinar del
diagnostico, porque se trata de evaluar el estado de situacién correlativo 2 los objetivos 1
("Lograr que el alumno se exprese oralmente y por escrito con correccién, eficacia y
propiedad.”) y 2 (‘Lograr que desarrolle y edugue su capacidad para interpretar los
contenidos lingiiisticos.”) de la asignatura, no los contenidos declarativos
correspondientes a cada programa. En los programas de Ia asignatura se enfatiza. La
muy reiterada recomendacion de principios; 'Idioma antes que gramatica’ que acompana
estos programas, da cardcter prioritario a los dos primeros objetivos, ya que toda
ohservacion de las estructuras de la lengua debe tender a una mayor competencia en el
uso de la misma’.

La evaluacién diagnostica determinara el estado de situacion de la competencia
comunicativa mediante la indagacion de los niveles de desempefio en la escritura y en la
oralidad. Concomitantemente, el tratamiento de los contenidos declarativos ha de estar
anudado a los procesos de produccién y comprension de textos (orales y escritos). Va de
suyo que la apropiacion memoristica de la nomenclatura metalingilistica no es un fin en si
mismo.

4 Laaplicacitn de esta evaluacion no quedard sin efecto por la aplicacian de la evaluacion diagndstica en linea,
porque son complementarias, De acuerdo con Boggino y Barés: “La complejidad propia de la evaluacion conlleva
no solamente el andlisis singular que necesariamente lendrd que realizar el docente en el aula e, incluso, de su
propio posicionamiento sino, también, y en forma interrelacionada, requiere de la instancia grupal enire los
agentes educativos, de la instancia institucional y de fo instancia interdisciplinaria™ (2016: 52).

5  Afirman Ravela, Picaroni y Loureira: “Si queremos imroducir cambios en las prdcticas de ensefanza y evaluacian
es necesario moverse de la visidn de lg ensefianza como actividad solitaria, propia de cada uno, hacia una vision
de la ensefianza como una actividad profesional abierta & la observacion, el estudio y 2l mejoramiento colectivos™
(2007 41)
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Anijovich y Gonzalez afirman: "El concepto de evaluacién auténtica proporciona
instrumentos que van mas alld del andlisis del conocimiento declarativo, esto es, los
aspectos conceptuales que los alumnos enuncian. Incluye también la observacion y
valoracion de lo que los alumnos demuestran que saben hacer, pensar y resolver. Pero
;como sabemos qué ha comprendido un estudiante? Los tipos de comprension se
revelan en los desempefios. Cuando los alumnos muestran como estan ufilizando sus
conocimientos en distintos contextos, pueden dar cuenta de lo que estan haciendo y
pueden formularse preguntas, entonces se obtiene informacion sobre sus maneras de
comprender mas profundas, y se evita confundir aprendizaje con repeticion mecanica o
rigida de conceptos” (2016: 13)°,

Las evidencias del desempefio linglistico de los alumnos son los insumos que determinan
el particular anclaje del curso en la organizacion situada. Es decir, de ninguna manera
constituyen un simple requisito administrativo, sino que el procesamiento de los datos
obtenidos y su interpretacion determinan el disefio del curso y lo fundamentan.

El art. 43 de la Circular 2956 establece: “Los resultados del diagndstico inicial
constituiran referencia para implementar estrategias didacticas adecuadas a las
caracteristicas de los estudiantes. Las valoraciones, apreciaciones e informaciones
relacionadas con el manejo de los aspectos cognitivos, actitudinales y procedimentales de
los alumnos en dicho diagnéstico, se tendran en cuenta a los efectos de la elaboracion de
la planificacién (estrategias didacticas para el curso y para los alumnos), analizandose
también en el ambito de la Coordinacion”.

En este sentido, la planificacién resultante no consistird en un listado de contenidos
declarativos sujeto a un cronograma arbitrario sino en una interpretacion del programa en
virtud de los resultades de la evaluacion diagnéstica, las lineas de intervencion docente
evidenciaran congruencia en este sentido.

El art. 8° (De la diversidad e inclusién educativa) de la Ley 18437 prescribe; "Para el
efectivo cumplimiento del derecho a la educacién, las propuestas educativas respetaran
las capacidades diferentes y las caracteristicas individuales de los educandos, de forma
de alcanzar el pleno desarrollo de sus potencialidades’”.

Debido a su caracter documental, las evidencias seran archivadas en el liceo y los datos
obtenidos seran registrados en el Libro del Profesor (art. 44 y art. 45) de forma
suficientemente descriptiva respecto de cada alumno y de la totalidad del grupo. En este
sentido, es pertinente adjuntar las consignas y los instrumentos de evaluacion empleados
(rubricas, listas de cotejo, efc.).

6 ANUOVICH, Rebeca y Carlos GONZALEZ — Evaluar para aprender. Conceptos ¢ instrumentos, Alque, Bs. As.,
2016,
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+ Evaluacion semestral:

El art. 46 de la Circular 2956 prescribe; “Como parie de la evaluacion continua del
proceso, a partir de la segunda semana posterior a las vacaciones de julio, durante
quince dias y dentro de los respectivos horarios de clase, los docentes aplicaran una
EVALUACION SEMESTRAL de caracter formativo-formador...".

Anijovich y Gonzélez afiman: ‘Ei objetivo de la evaluacion formativa es ofrecer
orientaciones y sugerencias a cada uno de los estudiantes durante el proceso de
aprendizaje, cuando todavia hay tiempo para mejorar algun aspecto de dicho proceso”
(2016: 11).

En tanto “corte” significativo {no arbitrario sino planificado) reflejara la intervencion
pedagégica realizada y las evidencias de aprendizaje de los alumnos. El caracter no
arbitrario referido alude a que no se trata de una “prueba parcial” de evaluacion de
contenidos declarativos, sino que se propone como instancia dentro de la secuencia de
ensenanza que se viene llevando a cabo. Debido a la focalizacién en los abjetivos de la
asignatura se trata de observar la ampliacion de la competencia comunicativa y del
dominio de la variedad estandar (oral y escrita). El disefio de la instancia de evaluacion
considera la articulacion de la reflexion metalingiistica en actividades de lectoescritura. La
propiedad léxica y la ampliacién del lexico, la adecuacion pragmatica y la consistencia en
registro son relevantes en tanto objetos de intervencion. No obstante, no se trata de
agotar todos los elementos evaluables, sino de seleccionar aquellos mas relevantes y con
mayor potencia descriptiva.

La temporalizacion del corte evaluativo (una o dos horas de clase) se determinara en
virtud de las dimensiones y descriptores seleccionados en la ribrica’ a aplicar, y la fase o
etapa de la secuencia didactica.

La calificacién numérica y el mensaje orientador han de emerger del instrumento
aplicado. Las dimensiones relevadas y los descriptores correspondientes a cada nivel de
desempefio han de ser conocidos y comprendidos por los estudiantes para cumplir su
funcion orientadora (art. 48 de la Circular 2956). Segun Anijovich y Gonzalez. °.es
necesario que el propdsito de la evaluacion y sus criterios de referencia estén claramente
definidos para ofrecer una retroalimentacion que ayude a mejorar los aprendizajes de los
alumnos. La evaluacion indagaré acerca de lo que los estudiantes ya saben y lo que
quisieran saber, al convertir en una situacion de didlogo los fines de la evaluacion, sus
estrategias y resultados esperados. Es importante recordar en forma constante que la
evaluacién no tiene un fin en si misma” (2016:13).

7  Comesponde aclarar que la nibrica no es el inico instrumento aplicable. En ¢| caso de |a nibrica o mairiz de

valoracian, Anijovich y Gonzalez recomiendan ... considerar algunas cuestiones clave:

«  Explicar qué es una matriz de valoracidn y para qué sirve

= Mostrar efemplos que correspondan a trabajos de distintos niveles de calidad.

«  Debatir con los alumnos acerca de los criterios y sus niveles de calidad, como también sobre el significodo de
cada criterio,

+  Que los alumnas analicen trabajos a lo luz de la matriz de valoracion, o modo de ejercicio de comprension y
aplicacian. © (2016 47),
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La presencia de calificacién numérica® acompanada de un juicio valorativo (por ejemplo,
“insuficiente”, “buen trabajo”, “felicitaciones”, "con errores’, “problemas de comprension’,
etc.) no resulta relevante para impulsar el aprendizaje y la metacognicion. El mensaje que
acomparie a la calificacién numérica debe ser suficientemente descriptivo para que el
alumno sepa como mejorar su desempefio.

Ravela, Picaroni y Loureiro comentan: “Es importante darse cuenta de que las
expresiones de valoracién no le dan al estudiante informacion especifica sobre qué y
cémo mejorar su desempefio. Se limitan a hacerle notar qué tan cerca o lejos estan de lo
que el docente esperaba. (...) La retroalimentacién o devolucion es informacion que el
docente entrega a los estudiantes, por diversas vias, que les ayudan a comprender el
desempeiio esperado y las diferencias con lo que efectivamente ha logrado. Dicho con
ofras palabras, la brecha entre lo aprendido y lo ensefiado” (2017: 151)

Una vez procesados los datos emergentes de la evaluacion se procedera a reformular o
no la planificacién del curso (y realizar en cualquiera de las dos posibilidades el registro
cofrespondiente). Va de suyo que la informacion relevada implica estrategias de
intervencion que deben evidenciarse en el Desarrollo del curso. No se trata de cumplir con
una mera formalidad administrativa.

- Actividades finales de cierre de curso:

Esta instancia de evaluacion ha de ser congruente con la secuencia de ensefianza que se
viene llevando a cabo. No debe entenderse como una “segunda prueba parcial’, ni como
una especie de examen.

De acuerdo con los objetivos de la asignatura habrd de considerar dimensiones e
indicadores similares a los considerados en la prueba semestral de manera de obtener
evidencias de los efectos de la intervencion pedagogica realizada a partir del analisis e
interpretacion de la informacion obtenida de la prueba semestral.

Como se trata de evaluar el resultado de la intervencion pedagogica, el docente
propondra las actividades que considere pertinentes y relevantes para tal objetivo.

8 Bogaino y Barés afirman: “La prefensién de una evaluacién continua con un fuerte cardcter formativo na supone
descansiderar, por ejemplo, la adopcion de ciertos recursas técnicos metodologicos o desconocer 1o colificacion y
fa promocidn; pero evaluar no es calificar” (2016: 123).
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« Examenes:

El art. 91 del REPAG establece: “La Inspeccion Docente de las distintas asignaturas dara
las orientaciones pertinenies para la formulacién de los examenes (art. 25), teniendo en
cuenta en forma particular:

a) la capacidad de anélisis, comprension y sintesis del estudiante para la solucion de los
problemas que las asignaturas le plantean

b) la posesién de un nivel de conocimientos minimos que habiliten para continuar
estudios supericres”.

La Inspeccién de |dioma Espafiol promueve el trabajo con secuencias didacticas,
conveniente para hacer viable la evaluacion formativa. Por lo tanto, se supone gue una
intervenciéon pedagogica planificada y consistente reduciria el nimero de alumnos a
examinar eventualmente (esto no debe interpretarse como un desconocimiento del hecho
de que no hay relacion causal entre ensefianza y aprendizaje; el docente ofrece distintos
escenarios de aprendizaje y el alumno aceptara o no la interpelacion). Ademas, se han
incorporado distintos dispositivos de apoyo a la trayectoria del estudiante durante los
cursos, por ejemplo, tutorias y adecuaciones curriculares. Ildealmente debiera ser posible
reconocer el disefio del curso en las acciones implementadas, mas alla de lo
explicitamente declarado en las planificaciones, Comentan Ravela, Picaroni y Loureiro:
‘Los docentes no podemos predecir ni asegurar qué va a aprender cada estudiante,
independientemente de cuan buena sea nuestra propuesta de ensefianza. Ni siquiera una
excelente propuesta puede garantizar que todos los estudiantes aprendan. (...) Una
capacidad clave de un docente es la de percibir y valorar la distancia entre lo que se
propuso lograr -sus intenciones educativas- y lo que realmente alcanzé cada estudiante
-aprendizaje-" (2017: 153).

Prescribe el art. 97 de la Circular 2956: “Las propuestas de examen seran preparadas por
el Tribunal teniendo en cuenta las orientaciones de fos programas respectivos y las
brindadas por la Inspeccion de la asignatura’.

La Inspeccion de Idioma Espaniol promueve el trabajo colaborativo de los docentes de la
asignatura de cada liceo. Por lo tanto, es importante que la instancia del examen sea
disefiada colectivamente: no se trata de generar tantas propuestas como profesores de
Idioma Espaniol haya en el centro educativo. Ademas, se parte de la premisa de que la
Sala de Profesores de Idioma Espafiol fue operativa desde inicio del afio lectivo,
realizando acuerdos de intervencion pedagédgica relevantes para la especificidad de la
organizacién situada (contextualizacion)®. Las clases de apoyo que eventualmente se
brinden debieran atender a los acuerdos de la Sala de Idioma Espafiol y a |a intervencion
pedagdgica efectivamente realizada. Orientaran su acompafiamiento a cada alumno en la
singularidad de cada estilo de aprendizaje, en funcion de la modalidad evaluativa
implementada durante los cursos. Las propuestas de examen debieran ser disefiadas
atendiendo a la modalidad evaluativa conocida por los alumnos. No se trata de innovar en
estrategias de evaluacién ni en disefios de propuestas.

9 Va de suyo que es ahsolutamente improcedente aplicar eximenes de ouos liceos o de afios anteriores. La ética
profesional se evidencia, entre otras cosas, por la actitud criteriosa y responsable respecto de la evaluacion de cada
al o
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E| examen constituye una instancia de acreditacion y no responde a la logica de la
evaluacion formativa'®, Por consiguiente, el disefic de la propuesta incluira los contenidos
declarativos efectivamente trabajados durante los cursos. La focalizacion en los objetivos
de la asignatura regulara la relevancia y pertinencia de los contenidos declarativos que
sean objeto de evaluacion. Pero, para ser congruenies con el enfoque, la indagacion
acerca de los contenidos declarativos estara integrada a las tareas de produccion y
comprension de textos que vertebraran la propuesta.

La adjudicacion de la calificacion numérica ha de fundamentarse en ia aplicacion de un
instrumento de evaluacién (por ejemplo, una ribrica') con dimensiones e indicadores
claros, a los efectos de la devolucidn correspondiente al estudiante. Si bien es imposible
borrar la emergencia de la subjetividad del evaluador, interesa atenuarla, evitando el
“impresionismo”. La interpretacion de los resultados de la aplicacion del instrumento
considerara el proceso realizado por el alumno. Los parametros de la calificacion
numérica seran consensuados por los docentes del centro en virtud de los niveles de
desempefio, con los correspondientes matices diferenciales dentro de cada rango.

De acuerdo con Ravela, Picaroni y Loureiro: “La evaluacion siempre tiene un componente
de subjetividad, aun cuando se lo intente neutralizar a traves de la asignacion de puniajes
y la matematizacién de las notas (en este Ultimo caso la subjetividad opera en el
momento de construir las actividades y decidir qué puntaje fendra cada una). En la
atribucion de valor a los productos o desempefios de los estudiantes siempre existe un
componente de apreciacién subjetiva por parte del docente. La diferencia entre
subjetividad y arbitrariedad radica en el caréacter explicito o implicito de los cniterios de
valoracién. Cuando un docente califica a partir de 'todo lo que sabe’ de un alumno, sin
explicitar qué dimensiones esta considerando y como las valora, esta siendo arbitrario.
Cuando el docente realiza valoraciones a partir de criterios explicitos, conocidos y
comprendidos por los estudiantes y, por tanlto, abjertos a la discusion, la subjetividad
sigue estando presente pero de un modo no arbitrario” (2017 262).

Prescribe el art. 93: “En los examenes reglamentados y libres, las pruebas escritas no
tendran caracter eliminatorio y su duracién sera de (60) sesenta minutos. En caso de
asignaturas en las que la prueba sea de carécter practico su duracion se establecera
conforme a los requerimientos que determine la Inspeccion correspondiente. La prueba
oral tendré una duracion méaxima de 10 minutos en los examenes reglamentados y de 15
minutos méaximo en el caso de los libres. En estos Uitimos interrogaran los tres miembros
del Tribunal’.

10 Seha dicho que el examen es una instancia mas de aprendizaje. Y Io es en ¢l sentido de que &1 alumno participaen
un espacio de interlocucion institucional con su especifico encuadre pragmitico. Lo [ormativo consiste en
promover {a autonomia en el alumno a través del establecimiento de la confianza como determinante de la
ssuncion de la instancia del examen como no punitiva, Es por éso que ha de planificarse cuidadosamente.

11 Ravela, Picaroni y Loureiro acotan: "Las rtibricus son tablas de doble entrada, en las que cada linea incluve un
aspecto o dimension relevante de las intenciones educativas del docente (lo que espera del desempeiio def
estudiante o del trabajo que estd realizando) y en las que cada columna (que por lo general son entre 3 y 5)
correspande a un 'nivel de logro’ para cada dimensidn. El cruce de ambas, dimensiones y niveles, define celdus. En
cada celda se debe incluir una descripcion de las principales caracteristicas de un producto o desempenio, en el
nivel de logro correspondiente, que muestren una progresion desde los niveles inferiores a los superiores (o
viceversa). Al conrenida de estas celdas los denominaremos ‘descriptores™(2017:187).
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El art, 94 agrega: “En los examenes reglamentados, el estudiante serd eximido de la
instancia oral cuando logre nivel de suficiencia en la primera prueba, excepto en las
asignaturas en las cuales la Inspeccion respectiva la establezca preceptivamente”.

La Inspeccion de Idioma Espafol considera que las dos instancias son igualmente
relevantes en funcion de los objetivos explicitamente declarados de la asignatura. En el
caso de gue el Tribunal examinador considere que el alumno debe rendir la prueba oral,
esta consistira en un dialogo con el estudiante sobre algGn aspecto del examen, a los
efectos de promover la reflexién sobre su desempefo. Se considerara la adecuacion
pragmatica: consistencia en registro, riqueza léxica y dominio relativo de la variedad
estandar.

La prueba oral no es eliminatoria, sino complementaria, a los efectos de la adjudicacion
de la calificacion numerica.

Respecto de la conformacion de los tribunales se recuerda lo prescrito por el art. 101;
‘L os Tribunales de examen se integrarén con tres miembros, todos ellos docentes de la
asignatura. Sers presidido por el profesor de mayor grado en el escalafon docente y
dentro de ese grado, por el de mayor antigiedad. El Presidente designara al profesor que
desempenara la Secretaria del mismo. En los examenes reglamentados se integrara al
tribunal, salvo impedimento, el profesor que dicto el curso a los estudiantes’.
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