o2 &

ANEP

CONSEJQ DE EDUCACION SECUNDARIA

ACTA N°LiU
Tratado &L
Exp 3/8652/2019

Montevideo, { § (T, 2019

ASUNTO: CODICEN, Resolucion N° 2, Acta N° 56 de fecha 25 de setiembre
de 2019, mediante la cual toma conocimiento y aprueba el documento
“Revision de los Reglamentos de Evaluacion de Educacion Media Basica (CES
Y CETP-UTU)" elevado por la Division de Investigacion, Evaluacion y
Estadistica de la Direccién Sectorial de Planificacién Educativa, que luce de fs
2 a 8 de obrados y forma parte de la citada Resolucion;

TRATADQ: en Sesion del dia de la fecha; EL CONSEJO DE EDUCACION
SECUNDARIA DISPUSO: Tomar conocimiento de la citada Resolucion del
Organo Rector & incluir copias de fs 1 a 8 en el acta de Sesion del dia de la
fecha.

Librese Circular;

Comuniquese a la Direccion de Gestion y Soporte a la Ensefianza y a las
Inspecciones Coordinadoras Regionales.

Cumplido pase a la Direccion de Planeamiento y Evaluacion Educativa.
Oportunamente, archivese.

POR EL CONSEJO:

!.
E._!FL Ma:rfa Reyna Torres

Secretaria General del CES

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA - Consejo de Educacion Secundaria
DFTQ, DE SECRETARIA - SEC. RESOLLUCIONES RT/GAF/AB/as
CDCI/AS6 RZ- Tomar conoc. y aprobar doc. "Revision de los Teglamentos de evaluacion de educacion
Media Basica (CES Y CETP) ~ P{iﬁ
/
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ALITECTDE: CARATULA EXP: 3/ W/f

ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJD DIRECTIVO CENTRAL N
Montevideo, 25 de sctiembre de 2019.

Acta N°56

Resol. N°<4
Exp.2019-25-1-004326
DBH

VISTO: Las presentes actuaciones elevadas por la Division de
Investigacion, Evaluacion y Estadistica de la Direccién Sectorial de
Planificacion Educativa relacionadas con el trabajo realizado por la
Comision de Reglamento de Pasaje de Grado.

RESULTANDO: ) Que la citada comisién se creé por Resolucidn
N"112, Acta N°79 de fecha 30 de noviembre de 2016 del Consejo Directivo
Central.

mﬂuclabivisiﬁnd:inmﬁﬂniﬂn.m:ﬂﬂny
Estadistica informa gque el documento “Revisién de los Reglamentos de
Epaluacién de Educacion Media Bésica (CES y CETP-UTU)" se elabord por
una subcomisién integrada por técnicos de los Consejos de Educacion
Secundaria, Técnico Profesional y de este Consejo Directivo.

CONSIDERANDO: Que se entiende pertinente tomar conocimiento y
aprobar ¢l referido documento. Vit

ATENTO: A lo expussto,

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL de Ia ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, RESUELVE:

Tomar conocimiento y aprobar el documento *Revision de los
Reglamentios de Evaluacion de Educacion Media Bdsica (CES y CETP-UTU)”
clevade por la la Division de Investigacion, Evaluacién y Estadistica de la
Direccion Sectorial de Planificacion Educativa, que luce a fs. 27 a 40 de
obrados y que forma parte del presente acto administrativo.

Comuniguese a los Consejos de Educacion- Secundaria y Técnico
Profesionzl, Cumplido, pase a la Direccién Sectorial de Planificacién
Educativa 2 sus efectos,
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Revisidn de los Reglamentos de evaluacion de Educacion Media Bésica
(CES y CETP-UTU)!

Introduccion

Este documento de trabajo tiene como objetivo retomar la discusién que instald =l
documento Regimenes de Pasaje de Grado en el marco de una educacién para todos
(ANEP, 2017) focalizando en un andlisis de los regimenes vigentes en educacién media
a la Lz de una concepeidn de |8 educacion como derecho.

Fin la primera seceion se desarrolla un abordaje conceptual de la evaluacion, sus alcances
v sus limilsciones. En culn seccién se mucsia como la evaluacion debe
recanceptualizarse, pars superar los vestigios selectivos que obstaculizaron el desarrollo
de traveciorias educativas continuas, =

En1=segu»dasxcﬂénseexpgne-tm:mquu:ﬁnmimlunnﬂu!uﬁelnsdisﬁnm
mﬁmmdep&m}edngrmheximmimmmclEESmmmclEEIPhk:[uﬂndo
mgplmmdeacgrmdnnpnmnﬁdmhulﬁempoqmsnmﬂypmﬂmulm
demenms'd:;lnsmgjmmdefpmajndcmmmmm

En le fercera seccidn se propone un posible curso de accion a partir de la concepcidn de
ta educacion como derecho y del aprendiznje de la implementacitn de nuevos regimenes
académicos.

En lineas generales, ¢l presents documento procura ser un insumo para la redefinicion de
la politica educativa congruente con sus concepciones pedagdgicas y sus mecanismos de
evaluacion. '

|. Conceptualizacion: la evaluacion en el marco de la educacion
como derecho

Segiin lo establecido en el ardculo n° 7 de la Ley General de Educacién 18.437, el sistema
educativo posee = desafio de generar las condiciones necesarias para garantizar ¢l
desarrollo de trayectorias educativas protegidas, continuas y completas. Para ello, s
buscs implementar politicas ihcionales a largo plazo centradas en el estudiante como
sufeto de derecho,

 Este trabaje fus redsctade por Stefanis Conde (CETP), Ana Inés Patading (CES), Verdnica Habiaga,
Antonio Romano y Andrés fer| (CODICEN).
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En este apartado se propone analizar el modelo de evaluacion en el que se inscriben los
rl:_glﬂmwmdclaspﬂptﬂnﬂtﬁ:ﬂhmiﬁn Media de la ANEP, v en qué medida
contemplan las trayect-rias integrales de [os estudiantes. Para cllo, se-toma como punio
de referencia algunas e las ideas fuerza del Marco Curricular de Referencin Nacional
(ANEP, 2017).

En el MCRN se concide a la evaluacion desde una perspectiva formativa y formadara,
“Formativa, en relacion con los dispositivos de ensefianza, sjustes y adecusciones que ¢
docente introduce en fimcion de los procesos que procum impulsar y las ocurrencias de
ka priictica, formadora, en relacién con la apropiacién y autorregutacion que ol cstudiante
asume en la conduccion de sus aprendizajes™ (ANEP, 2017: 27). Asimismo, [ropone
configurar como campos diferentes los ambitos de In evaluacion, les de ls acreditacion
de aprendizajes v los e la ensefianza. En este sentido, e presente documento intenta
aportar insumos para li: revisién de los dispositivos de ovalusacién vigentes en los planes
de Educacion Medis Bisica, e

Las politicas de evalua:ién tienen consecuencias directas sobre Jos estudiantes. de modn
que interrogar los supuestos que organizan el formato escolsr v en este murco los
regimenes scadémicor de la educacién media constituye una taren Amdamenal
Siguiendo 4 Rivas (2015}, “los regimenes académicos son las reglas d= jusgo para ol
aprendizaje de los alumnos, Son politicas claves. Definen qué tan segmentado o nivel
vertical estd un sistems. Qué tipos de flujos permite o propone, cudnto demarea o no &
accionar de los docentes. Los regimenes académicos estdn estrechamente vinculados con
la evaluscién de los slumnos y evidentemente, con la ensefianza () los regimenes
académicos tratan acenva de la distribucion de los alumnos en el sistema, su integracion,
lo que se les exige, v lo gue se les permite cn relacién con el estudio v la acreditacion de
los aprendizajes™ (Rivas, 2015: 101),

De In investigacion realizada en las dltimas décadas el aufor recoge tres cugstionanientos
importantes a los regimenes académmicos vigenies, Estos son: “a) la repeticidn de cursos
no funciona como respuesta pedagdgica; b) ol formato scadémice tradicional de
pedagogia homogénea tiende a ser excluyente; ¢ la sepamcion de alumnos en aulus
homogéneas por nivel educativo, social o conducta [esions Ja integracion social v no es
beneficiosa para la calidad educativa del eonjunto.” (Rivas, 2015: 102),

Respecto a la repeticion es posible afirmar que liende & convertirse en uns prictica
naturalizada. Una primera operacidn pedagdgica deberds ser la necesidad de continuer la
discusitn sobre su pertinencia como hemramients educativa; en la medida que no logm los
resultados de aprendizaie que se esperan luego de que un cstudiante es retenido en ¢l
curso, Esto pone de manifiesio In pertinencia de promover espacies calectives para
analizar sus [ogicas y evectos sobre los sujetos de la educacion.

Un presupuesto de partida para esta discustén es despejar la cucstion relativa & que pensar
altemnativas a la repeticion no debe concebirse como sindnimo de “facilismo™. Superar la

<
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répeticion Spunia & “un trahajo arduo para ensefiar més, revisar las pedagogias,
personalizar la ensefianza y gencrar interés en los alumnos por su propia éscolarizacién™

{Rivas, 2015: 105). Si se parte del supuest de gue la diversidad en las formas de aprender
implics la construccion de diversas estrategias de ensefianza, enfonces, “icomo trabajar
con las diferencias de aprendizaie y de contexto sin usar la repeticion de curso como
método?” (Rivas, 2015: 102), Promover diferentes formas de evaluscion que respelen Iz
5mgu1uklnddnlmpmmdeaprmdhajcﬁemnﬂimaﬁmmdﬂnﬂumhpxmm
educativi.

Pesarrollar sliernativas @ la repeticion conm una mmrada pedagogica supone un
despluzamiento de la responsabilidad que se encarna enel sujeto “ante lo que no se logra”,
hiacia la pregunta por los efectos del formato escolar y los regimenes académicos que
inciden en la experiencia escolar de los estudiamtes y ‘sus trayectorias educativas. Al
respecto, “los regimenes plantean condicionamientos dificiles de modificar que pueden
operar dificultando, cmdumnhtmndmhwymumlndﬂusahnm (Baguero
v otres, 203: 2009).

&mwdsnmﬂu%mmmﬂmmmmm&mManh
agreditacion, es decit al corte mediante el cual se constatan los conocimientos que el
estudiante adquirié en un periodo de tiempo determinado. En este tiempo de aprendizaje
hn:mgﬂwmhﬂmhmmdusmmwmﬁqmm:vm
de 1a psicologia no permiten sustener esta uniformidad en les tiempos individuales. Por
ef contrario debemos insistir en que el sprendizaje de los sujetos no se restringe a la
scumulacién de informacién, y a la acreditacion de la misma, sino gque supone
construcciones gue habilitan a "conocer, comprender y relacionarse con el mundo”,
(MCRN, 2017: 26).

Dc&dtumpmq-muva,sapmmmnhmdchuhwmmwm
mm&my&mﬁmﬁqm“dmﬂﬁnmmyﬁmﬂm
Evaluar no solo afecta a los estudiantes sino también 3 los docentes, ya que-implica la
mmdndmﬁmyhmmmm&ndMMwmfmmmnmﬁuahs
mmmmmymmllmmmhmm:mﬂmm "la
evaluacion no wmmmmmmmqumdﬁmmmmnﬁlﬂdﬁm
resultados sino de la mcionatidad y de la justicia de las pricticas educativas. (...) facilita
I mejora a! preguntar por el valor educativo del programa, al facilitar Ia comprension de
lo que sucede en ¢l mismo, al provocar la reflexion y el debate de los implicados™. (Santos
Guerra, 1999: 10-11)

Comeo foe sehalado, los dispositivos de evaluacion estuvieron estrictamente ligados a la
acreditacion de los conocimientos requeridos. Hoy, esos mecanismos se ven tensionados
ante el avance en la escolarizacion de grandes sectores de la poblacidn durante un periodo
cada vez mis prolongado de sus vidas (Esteve, 2006). Ello implica repensar las légicas
fundantes, puesto que "¢l esfuerzo por ampliar la escolarizacion ha producido nuevos
contingentes de nifios, adolescentes y jovenes: que no ingresan a la escucla; que

3

A56 R Zpdfl Folio n® 29



N°: 2019-25-1-00432

ing_mu‘bmpmnm-:n: que permaneciendo no aprenden en los ritmos v de las formas
en que lo espera la escuela; que aprendiendo en fos ritmos y de las formas en que Io espera
18 escuela, acceden a contenidos de baja relevancin, por lo que ven comnrometida u
trayectoria escolar postorior debido a los condicionamientos que ello produce sobre sus
aprendizajes ulteriores’. (Terigi, 2009: 26), En este sentido, lz evaluacién posce una
complefidad que interpela al campo pedagtgico.

Hoy. Iz politica educarva asume ¢l compromiso ante "los nueves”, & quignes es justo
hacer lugar, por |0 que ¢ preciso repensar las concepciones que se han cristalizado en las
pricticas. Desandar la iea de evaluacion es un buen punto de parfida. L2 emergencia de
significantes que aluden al cuidado de las trayectorias, = lav biografias "vividas”, & I
educacién como derecho, desbordan simples lugares de enumciacion, son significaviones
politicas, son una "manera de recordar que ningtin concepto ¢s neutro y de tzner presente
que convocar en el discurso politico 2 una nocién, implica asumir que la misma conlleva
eféctos sociales y subjetivos. Es esta capacidad de lax nociones de producir estilos de
lazos sociales (o des-enlaces) lo que plantes el imperativo de revisitar sisteméticamente
las palshras, resignificarlas y reposiciomarles, segiin lo gque-dan 5 ver o lo que
enmescaran”. (Frigerio, 2014:7).

Penzar I evaluacién en <l marco de las rrayecterias educativas, implica concebirin como
un proceso dindmico, flexible, de reflexidn pedagdgica que debe hacer lugar a la revisién
¥ a los ajustes, que la cenviettan en una herramienta formativa. Porque la pisdm de toque
de un proyectn pedagczico-politico s¢ centrs en garaniizar uma frayectoria educativa
integral, la cual tiene un alcance que va mis alld de la traycctoria escolar, Desde esie
lugar, el desafio de la cvaluacion desde una perspectiva de derechos implica trabujar
contra “las barreras de (istinto tipo ¥ condicion establecidas por la tradician escolar que
limitan la presencia, el uprendizaje o la participacion de algunos grupos en condiciones
de igualdad con sus igunles en las instituciones escolares” (Echeita en Terigi, 2008: 223)
Igualdad, no concebida como homogeneidad, que desde Is ensefianza debe gamntizar &
todos la distribucion de un legado comiin.
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2. Analisis de los reglamentos de evaluacién de educacion media
basica del CES y el CETP

L& evaluacion ha sido subsidiaria de los reglamentos de evaluacion y pasaje de grado.
ut_ﬁmim.hminnndmﬁdGMulolngﬂdniﬁmpubajﬂ]amusigmde
flexabilizar las travectorias de los estudiantes. No obstante, existen clementos que actian
en ¢l sentido contrario, convirtiéndose en barreras para la continuidad educativa. Asf lo
manificgtan los Inspectores de ambos Conscjos en ¢l marvo del seminario sobre
m@mm.mﬂm;eliiylﬁthmuw{mm. |
E.umumhxtalusirupemﬂrmaﬁrmamnq&:insmg@ﬂm’,[mpuﬂnﬂael!ﬂﬁﬁdel
CES y CBT del CETP), obstruyen la circulacion de los estudiantes por el sistemn
educativo, puesio que la forma de regular el transito por el sistema educativa apela a
mecanismos que definen la repeticion de una forma automdtica.

ﬂmmmmﬁme!mmﬂu&mﬂmmmmﬁmdﬂhs
reglamentos vigentes, con el fin de favorecer su anilisis y problematizacion desde la
perspectiva de la educacion como derecho.

El enadro describe los gjes estructurantes de los Reglamentos mediante |a identificacion
dnmfonwdcumdoycuhmciﬁmhmupuﬂimhimku&nmﬂnsymudaﬁdﬂﬂs
de evaluacién: los espacios v figuras de scompafiamiento; el lugar de la coordinacién
Mmmdwﬁwmwkm;h@mthm&
dtﬂmﬁm{mmdnqmnﬂmn},ﬁnﬂmdompmdnmﬂdn,hidmﬁﬁmdﬁn
dcdl:hm;f:&,upmimmlimﬂmy’mvimimmd&ﬂnmmhpmpwﬁmdn politica
educativa orientada al cuidado de las trayectorias, En ese sentido, se sbre espacio para la
discusian sobre el alcance v las limitaciones de los reglamentos, y & partir de elio delimitar
alounas modificaciones posibles que permitan efectivamente el complimento de la
politica de s educacion como derecha.
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2.3. Algunas claves de lectura

En los reglamentos vigentes de educacion media bdsica se identifican componentes que
rermiten o diferentes concepeiones de la educacitn, que no siempre son compatibles entre si.
Endplumamccphmlscuxplinﬁummmpciﬁndnhcﬂmdﬁnmmdﬂmhnque
habilite travectoriss integrales de los estudiantes. [Esta pérspectiva. permite reconocer
diversos espacios de construccion de-aprendizsjes y formatos de evaluacion.

Fn esta clave de lectur, deatro de Jos aspectos que favorecen las trayectorias educativas, de
los diferentes reglamentos se destacan:

1. Nuevasmiradas sobre iz evaluacion de los estudiantes. Algunas modalidades que
surgen de los reglamentos actuales son la acreditacién por espacio curricular, que
reconoce los logros obtenidos por el estudiante; y la evaluacién por ciclo que
permite pensar |a evaluacion a largo plazo a la vez que trasciende la acreditacian
por grado. ]

2. Reorgmnizacién temporal del curriculum: diferentes formas de organizacion del
curriculum estructurados por semestre, ¢ por modulos. Estas propuestas
cantribuyen & |z definicién de espacios curriculares articulados que favorecen
modalidades de evaluacién mis integrada.

3. Diversifieacitin del alcance de los espacios educativos de clase: horas de apoyo,
tutorias”,

4. Ampliacion de Ins modalidedes e msirumenios de evalugcion: proyectos,
portafolios. Instancias de seguimiento y devolucion a los estudiantes.
Modalidades de evaluscion altemnativas o los exdmenes,

5. Revalorizacion del frubajo colectivo docente en la foma de decisiones con
respecio al proceso de evaluacion del estudiante, y ¢l pasaje de grado,

Si se unalizan los regimenés presentados anterionments, se constata que todos Tecuperan cn
distinta medida slgunes de los aspectos planteados con relacion al cuidado de Ias trayectorias
de los esiudiantes, con énfasis en las diferentes dimensiones que involucran la evajuacion:
screditacion, organizacién de tiempos y espacios, instrumenios de evaluacién y formas de
organizacion del trabajo docente. Como puede verse, la evaluacién atraviesa las principales
dimensiones que constituyen [n gramdtica escolar, razon por ls cual resulta estratégico
modificar los REPAG para avanzar hacia nueva concepeion de la educacion.

Mo obstante, én los REPAG subsisten olros aspectos que exigen actualizar los regimenes
académicos para que séan coherentes con ¢l mandato de una educacién para todos, volviendo
necesario ajustar les modalidades y formas de evaluacidn.

# Fam modalidad va scompafiads de la resignificacidn y surgimisnto de nuevas figuras de acompafiamisnto
mmmelﬁnhdlvmﬂlﬁhmnhmﬂwmdﬂmrm
:mmmmmﬁmhmmmmamumm
equipo soclocducative, orimmmdor pedagdgico, alfabetizador aboral, co-articulador.
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A modo ilustrativo, entre los fundamentos tedrices presentados al comienzo del REFAG de
la Reformulacion 2006 s= establece: “Este réglamento de evaluacidn se insers en |os nuevos
paradigmas en los cuales se evalia con valor formativo pare contribuir 4l sutocanocimiento
y autorregulacién, tanto desde el punto de vista del docentc como del alumno™ (CES, Repae
Ciclo Basico Reformulacion 2006: 2010: 1). ¥ sgrega que serd una evaluacién inclusiv,
democritica, inlegrada, contextualizada, cualitativa, planificada, prospectiva, continua y

Por su parte, en ¢l reglamento del CBT, s explicite; “La evaluucidn es un aspecio
fundamental de cualquier propuesta curriculary, en la medida de su eficacia, permite mejorar
los niveles de desemperio de-los alumnos v de los-docentes, asi como la calidad de las
situaciones didécticas que se plantean para lograr aprendizajes™ (CETP, Repag CBT Plan
2007: 17).

Sin embargo, tanto en la Reformulscién 2006 como ed ¢l Plan del UBT, s¢ praponen
condiciones que detenrinan [a mpeticidn en forma mutomdtica, en fanlo no media gm
consideracidn o decisiér del colectivo docente en la resolucion de ese fallo.

El Repag de l& Reformul scidn 2006 establece en &l articulo 79 que &l cstudiante debers repatin
el eurso cuando mantenya ealifieacion insuficiente en mas de 18 mitad de las asipnaturas de
curso que se evalia; o rezistre mds de 25 nasistencias fictns y el nimero dz ssgnatures con
calificacion inmficiente sen superior a tres (saivo que presente fallo condicional y enire 75 v
15 innsistencias fictas), Un Ia miema linea, el ssienlo 50 del reglamento del CBT esiablace
que debern volver a cursar los alumnos que se encuentren 2n las siguientes situsciones: 2k
més de 25 y hasta 35 inasistencias, y mas de 6 asignaturas insuficient=y; b)- mas de 35
inasistencias, independicntemente de sus calificaciones.

S| adherimos al mandato de una educacién para {odes, entonces debemos buscar formas
diversas v flexibles de evalusciim que &l mismo tiempo gamnticen |z tmnsmision del
patrimonio cultura] comin, \
Avanzar en este senlico supone trascender la evaluacion como acreditacion y que la
evaluseitn del proceso del estudiante se estructure en base & su relacién con ¢l conocimiento,
mis alld de una evaluacion por grado y por asignatura. Es necesario que los regimenes de
evaluacién definan ciertas paulas, pero que sean los colectives docentes, el plantel que ha
temido & ese esmdiante durante el afio lectivo el que determine qué o5 lo mejor para 2sc
estudiante,

En suma, repensar los rezlamentos eén clave de una educacidn para todos implica amphiar las
modalidades de evaluacion ajustindolas & la-situscidn de cada eswdiante (propuestas de
evaluacion gue permitan distintos nivsles de conceptualizacion), asi como trascender la
visitn de acreditacién anual y por curso, pars avanzar hacia una modalidad de screditacion
por ciclo y més integrada que-habilite la construccion de una trayectorin educativa cada ves
mds autbnoma y autorregulada.
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3. Algunas posibles acciones de politica educativa

D egte recorrido se desprende gue los dos planes que acumulan 2/3 de la matricula del Ciclo
HBasico son los que tienen regimenes de evaluacién més rigidos, que en esie trabajo se han
carucierizado como de repetividn aufomdtica. En efecto, s Reformulacion 2006 del ciclo
bisico y el CBT, son los que definen que un estudiamte repite si se cumplen cleras
condiciones estrictas de desempefio y asistencia, sin la posibilidad de que el plantel docente
s quicn determine gue es mejor pare l2 traycctoria del estudiante, si recursar el afio o pasar
al siguicnte.

Construir opormumidades mis adecuadas 4 Ia situacién del esiudiante, -como ya acontece en
los planes de segunda oportunidad-, debe ser un imperativo ético, En este sentido, se plantea
1 necesidad de polenciar os espacios de intercambio docente con el fin de integrar distintas
miradias sobre los estudianies v asi decidir en fimcién del cuidado de su trayectoria
Asimisme, cs preciso fortalecer v dinamizar los espacios y las concepeiones acerca del
acompafinmuents, La cual sem resignificads como herramients para sostener las biografias
secolares de fodoy y de cada une. Se trata de avanzar hacia otro meodelo de organizacién
escolar que supere la vision del scompafismiento como medida reparatoria amte la
emergencia de la dificultnd (como sintoma). Los espacios de acompafiamiento scrin
instancias fexibles que posibiliten Ia participacién de distintos actores institucionales en
diferentes momentos del trayecto educativo, desplazando los instramentos meramente
compensatarics, En esta linea, se propone potenciar los espacios que penmitan acompaiiar &
o estudinntes desde un rol activo de los docentes, los equipos de direccion, los educadores,
grupo de pares. eic.

Fn swma, se propone tomar de los planes ya desarrollados para la EMB componentes que
estin en mayor sinfoniz con la concepcion de la educacién como derecho. Entre los
aprendizajes que se pueden exiraer podemos mencionar cuatro: a) que el colectivo docente
&5 quien puede evaluar mds adecuadamente las consecuencias de las decisiones que pueden
afectar In trayectoria regulnr de un estudiante; b) que es posible acompaiiar cambios en la
modatidad de evaluscién que reflgjen las formas de trabajo interdisciplinarias que se
promusven desde 1a politice educativa, como el wabajo en duplas, ete. | ¢) definir como
principio que no se deben repetir trayectos ya aprobados como o estableee la circular 3384;
4) que deben pensarse otros espacins de recuperacidn de aprendizajes cuando el curso regular
no permite la suficiencia.

En es= sentido, se propane explomr mecanismos de evaluacion que trascienden la l6gica del
examien, par ¢jemplo trabajos finales, portafolios, proyectos para poder conjugar los distintos
mtereses v habilidades:

A su vez, para irascender de la lopica de la acreditacion materia-grado, pensar en
evalusciones formativas gue contribuyan a la construccion de sutonomia del estudiante en <l
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marce de su travecto de @uﬂimﬁm medalidades podrin sustituir al examen o amplinr
¢l concepto de lo gue abarcan estas actividades repamlorias,

Por Gltimo, que la reglameniacion establezcs la potestad de que ses el plasiel docento el que
determine qué es mejor pura ¢l estudiante dada su sluacian particular, La repeticion del grado
escolar puede ser una buena o mala experfencin, segim como 1o tomen el estudinme v su
entorno. Por ¢50 no es buieno establecer nonmas fijas para todas las situsciones, sind encontrar
Ia propuesta apropiada para cada situncidn.
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