#%Ces

Coesten bt pomssin imeeincs S ERE 1 O

REFORMULACION PARA ESTUDIANTES SORDOS
CICLO BASICO - BACHILLERATO
DIURNO Y NOCTURNO

. FUNDAMENTACION

En el afo 1998, comenzd la Primera Experiencia de Integracion de estudiantes
sordos "Prof Cristina Cabrera”’, en el liceo N°32 de Ciclo Basico, de Montevideo que se
continud en bachillerato en el liceo N°35 |LAV.A, de Montevideo, a partir del afio 1895,
Desde entonces, estos estudiantes han realizado sus estudios con el mismo plan previsto
para estudiantes oyentes, pero acompafiados dentro del aula con un Intérprete de Lengua
de Sefias Uruguaya, (ILSU).

Hasta la actualidad, los diversos colectivos docentes han realizado las adaptaciones
programaticas gue han considerado pertinentes para cada afo y para cada grupo especifico
pero no se han establecido lineamientos generales respecto a la educacién de las personas
sordas. El objetivo de esia propuesta de refermulacién es establecer una metodologia de
trabajc especifica para estudiantes sordos.

Durante estos afos los docentes se han ido formando en estudios vinculados a la
sordera y se ha generado un colectivo que ha permanecido en las expenencias y que tiene
una formacion especifica vinculada a la educacion de las personas sordas. En el espacio de
las coordinaciones liceales se ha discutido la necesidad de generar un propuestia que
contemple las caracteristicas de los estudianies sordos y que habilite la permanencia de
aguellas modificaciones que se han aprobado transitoriamente pero que deben ser
solicitadas nuevamente en cada afic lectivo. La faita de tiempo real para el encuentro y la
discusion que requiere la elaboracion de una reformulacion para estudiantes sordos, ha
impedido concretario. Desde CERESQ. (Centro de Recursos para Sordos) entendemos que
es necesario y urgente la elaboracion de un propuesta especifico para sordos por lo que
hemos decidido abordar esta tarea inicial de registro y sistematizacion de documentos, que
sera compartida en el espacio de coordinacion de los liceo N* 32 y N° 35 de Montevideo.

El transcurso de casi veinte afios ha permitido la acumulacion de experiencias

diversas asi como de formacion académica especifica. Corremos &l riesgo de perder esos

valiosos Insumos si no registramos lo aprendido en pro de una nueva propuesta educativa.
Algunos valiosos compafieros ya se han jubilado y otros se han alejado de las experiencias
por el desgano que produce la imposibilidad de realizar cambios concretos. Los nuevos
discursos educsativas vinculados a la inclusidon no contemplan la especificidad que la sordera
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establece. sobre todo, en el ambito educativo. Esto ha llevado a un retroceso general de lo
ya aprendido en estos afios, debiendo explicitar permanentemente lo ya sabido a quienes
se incorporan a la experiencia en cargos resolutivos come directores e inspectores. En los
(timos afios no se ha informado a los estudiantes sordos que se inscriben en secundaria
respecto a la existencia de estas experiencias educativas de los liceo N°32 y N°35. Se les
ha inscripto en otros liceos con el supuesto de que la simple presencia de un ILSU en el
aua garantiza la inclusion educativa de |a persona sorda. Los que estamos comprometidos
¢on la educacién de los estudiantes sordos sabemos la relevancia del grupo de pares, del
enviquecimiento de una lengua compartida en el aula y de los desafios que implica
implementar un proyecto educativo bilingie. La presente propuesta pretende recopilar &
trabajo realizado por los colectivos docentes del ficeo N°32 y N'35 generando una
reformulacién educativa bilingle para los estudiantes sordos desde un abordaje psico socio
linatistico y antropolégico de la sordera.

1.1. Algunas precisiones tedricas acerca de los sujetos sordos y su lengua
I.1.a. Lenguas de sefias, comunidad sorda y repertorio lingfistico.

Las lenguas de sefias son un sistema verbal cuyos significantes organizan una
materialidad viso-espacial, por oposicién a la lengua oral cuyos significantes estructuran una
materialidad acustica. Lo verbal supons un sistema, propic de la especie humana,
compuesto por unidades discretas, arbitrarias, doblemente articuladas, recurrentes,
secuenciables a partir de un sistema de reglas, que permiten desplazamiento, |a creatividad
y el metalenguaje (Peluso, 2010). Estos sistemas pueden tener dos tipos de significantes.
significantes que tienen una materialidad acustica (las lenguas orales) y significantes gue se
apoyan en una materiglidad viso espacial (las lenguas de sefias),

La lengua de sefias es la lengua natural de las personas sordas dado que es |a
unica cuyo canal no presenta obstaculos para que la puedan adquirir naturaimente. Peluso
(2010:51) plantea que la lengua de sefias para las personas sordas: “es la unica lengua en
2 que son hablantes fluentes, en la que se sienten hablantes nativos, y que pueden hablar
sin restricciones. Es la lengua de la intimidad y de toda interaccién endogrupal”. Es ademas,
una lengua minoritaria (Romaine, 1996), agrafa, y estigmatizada cuyo uso fue prohibido
durante casi un siglo (1880-1960) en la educacion de las personas sordas. Las parsonas
sordas son hablantes de una lengua gque no tiene escritura, esta escasamente
estandarizada y pertenece a una comunidad alejada de las practicas propias de una
comunidad letrada.



El caracter agrafo de las lenguas de sefias otorga 8 sus hablantes
experiencias de! mundo similares a las de las culturas orales primarias estudiadas por Ong
(1987) y su relacién con la escritura los vincula con la oralidad secundaria, oralidad
dependiente de la escritura y lo impreso. La capacidad de memoria verbal y la tendencia a
utilizar conceptos en marcos de referencia situacionales y operacionales abstractos cerca
del mundo humane vital son algunos de los rasgos de la oralidad que caracterizan a las
lenguas agrafas.

La comunidad sorda es una comunidad linglistica gue como tal tiene patrones
identificatorios e interactivos diferentes al grupo oyente. El requisito de interaccion frecuente
y regular (Gumperz, 1968) para la conformacién de una comunidad linglistica se cumple,
asi como los critenos de uso compartido que propone Labov (1972). Parlicularmente en
nuestro pais, desde el afio 2001, la Lengua de Sefas Uruguaya es reconocida por el Estado
como |a lengua natural de las personas sordas (Ley N®17.378). La comunidad sorda de
nuestro pais es una comunidad linglistica con un repertorio conformade por dos lenguas en
relacion de distribucion funcional y social. la Lengua de Sefias Uruguaya (LSU) coma
hablantes nativos; y el espafiol en sus modalidades escrita y oral.

El conocimiento de ambas lenguas de su reperiorio permitira a las personas sordas
actuar comunicativamente (Beebe y Giles, 1984) en una sociedad mayoritaria oyente. Los
sordos usan en su vida cotidiana, con diferente grade de identificacion y de competencia,
tanto la LSU como el espariol (en su modalidad escrita y oral) de la comunidad mayoritana
oyente. El espafiol en su modalidad oral no pusde ocupar el lugar de segunda lengua para
las personas sordas ya que la falta de audicion les impide adquiriria naturalmente en su
entorno. Para acercar la modalidad oral del espafiol a las personas sordas es necesario un
largo adiestramiento. La modalidad escrita, en cambio, no presenta en su materialidad
ninguna barrera por lo que deberia de ocupar un lugar preferencial como segunda iengua
de su reperiorio linglistico. Las investigacicnes acerca del repertorio linguistico de las
personas sordas concluyen gque las comunidades sordas se han mantenido lejos de las
practicas letradas. la escritura y la cultura escrita (Paul, 1998; Behares, 1989, Gutierrez,
2004; Peluso, 2010; Carrizo y Mabres, 2007). Aceptar este distanciamiento requiere revisar
la jerarquizacion del uso de las lenguas-del repertorio lingiistico de los sordos para la
planificacion e implementacion de un propuesta educativa bilingle y bicultural.

1.2. Educacién bilingiie (LSU- Espaniol)
‘Bl nesgo latente es confundimos entre aceplar y promover |5
drearsidad y scepiar y promover, = creyento que estamos avalando 2
diversidad’~ (g injusticia ¥ fa desigusided” (Freie; 1992 .44)



Es necesario precisar los alcances y las caracteristicas de una propuesta educativa
bilingtie para el caso de los estudiantes sordos. Una educacion bilinglie puede ser definida
come “todo sistema de ensefianza en el cual, en un momento variable y durante un tiempo y
en proporciones vanables, simultdnea o consecutivamente, se da la instruccién al menos en
dos lenguas, de las cuales una es la primera lengua del alumno” (Fishman,1976). Lo que
define una ensefianza bilinglie es que la ensefianza se imparte, por lo menos, en dos
lenguas (L1 y L2). En el caso de los estudiantes sordos, |a lengua de sefias debe ser la
lengua primera, mientras que el espafol escrifo se ubica como segunda lengua, Sin
embargo. el bilinglismo particular de las personas sordas genera ciertas diferencias en e!
plano educativo. No todos los estudiantes sordos que ingresan en primer afo de liceo son
hebiantes fluidos en LSU. Los contextos linglisticos familiares y escolares varian en cada
estudiante lo que repercute en un uso muy diferente de [as lenguas que integran su
rapertorio lingliistico. Por este motivo es necesario que la institucion educativa brinde al
estudiante sordo la ensefianza de ambas lenguas de forma diferenciada,

Una educacion bilingle LSU - espafiol debe garantizar el aprendizaje de ambas
lenguas atendiendo al repertorio linglistico de la personas sordas. Este se describe,
siguiendo a Peluso (2010: 52) como “un repertorio conformado por dos lenguas en
distribucién funcional y social: la Lengua de Sefias Uruguaya como hablantes nativas; y el
Espafiol en sus modalidades escrita y oral.” La Comision de Politicas Linglisticas en la
Educacién Plblica propone definir una segunda lengua atendiendo a su funcionalidad:
"aquella lengua que resulta complementaria para cada individuo, aquella respecto a la cual
no se identifica, o se halla menos competente, o posee un repertorio linglistico mas
liritado, o simplemente por la menor frecuencia de uso”™ (ANEP, 2008:144). Especifica
ademas que “decir lengua extranjera y no segunda lengua subraya el hecho de que entre la
comunidad de pertenencia y la ofra no existe un vinculo estrecho y cotidiano” (ANEP,
2008:140). Las personas sordas mantienen un contacto cotidiano con el espaficl y manejan
un repertorio fingtistico limitado del mismo, propio de una segunda lengua. Esta particular
relacion entre las lenguas de su repertorio linglistico instaura una diferencia primordial
respecto a las propuestas de educacién bilingtie y bicultural en las que participan otras
lenguas extranjeras. Alisedo (1897) plantea que el bifingliismo como proyecto. educativo
oara las personas sordas constituye un bilinglismo particular, donde las instituciones
=iucativas deben:

“acercar al nifio sordo una lengua qué pueda ser considerada como lengua pamera -L1- para
que garantice, un desarrolic cognitivo en los términos adecuados. Dicha escuela debera, ademas,
hacerse cargo del aprendizaje de la lengua del oyente o lengua nacional -L2- como una segunda
lengua. También es trabajo de la escuela bilinghe ofrecer a los padres la ensefianza de la Lengua de
Safias indispensable para facilitarles, lo mas posible, la comunicacion y el vinculo con u hijo sorda”
(Misedo, 1997:10)



Segtin esta autora las instituciones gue reciben a los nifios sordos deberian asumir
que |a lengua de sefias no es adquirida naturalmente por los sordos hijos de padres oyentes
pero si de sus pares, por lo que su presencia en la escuela es imperativa para las personas
sardas. Esta vision de la relevancia de la L1 otorga una caracteristica particular y
significativa a la funcion de las instituciones educativas bilingles y biculturales para las
personas sordas: acercar la L1 al nifio sordo para que éste pueda adguinria naturalmente,
ensenar la L2 y ofrecer |a posibilidad a los padres de aprender la L1 de sus hijos

Desde un enfogue psico cognitivo Bruner (1896) plantea que el lenguaje de Ia
educacion es el lenguaje de la creacion de cultura y ésta se esta recreando constantemente
al ser Interpretada y renegociada por sus integrantes. La Identidad es. de algun mado, un
efecto de la socializacion institucional. Las narraciones que desde el espacio educativo se
construyen Integran la identidad de todos los actores. Goolishian y Anderson (1884)
proponen entender la Identidad come un fenomeno intersubjetive:

"como el producto de narrarmos historias los unos 3 los otros y & nosolros mismos acerca de
nosotros, y las que los olros nos naman de nosotros y sobre nosotros. Nuestras narraciones de
identidad se convierten en un problema de confinuidad y de seguir haciendo aquellc que siempre
decimos y nos decimos gue somos, Que hemos sido y seremos, asl la identidad deviene de la
persona que nuestros relatps requieren”, (Goolishian y Anderson, 1994:257)

En este sentido, la forma en que visualizamos a los estudiantes sordos en relacion a
su segunda lengua construye un discurso acerca de ésta y de ellos que impregna las
narraciones gque reciben del espacio educativo. Esta refermulacién propone una mirada
centrada en el reconocimiento de la lengua de sefias y de la comunidad linglistica que
integran los estudiantes sordos.

Una propuesta bilinglie y bicultural para las personas sordas implica incluir dos
culturas diferentes en la institucién educativa a través de la integracion de representantes
de ambas comunidades desempefiandc roles pedagogicos asl como de contenidos
programaticos que integren |a diversidad cultural de sus actores. La ensefianza bicultural
busca promover el ejercicio de relaciones interculturales que permitan al sujeto sordo
expresar sus potencialidades dentro de su cultura y aproximarse a través de ella a fa
heterogeneidad de la comunidad mayaoritaria oyente.

En una propuesta pedagdgica especifica para estudiantes sordos la simple
introduccion de la LSU como lengua de ensefianza no garantiza |a implementacion de una
ensefianza bicultural. Para ello es imprescindible la creacion de propuestas didaclicas que
reflejen la apropiacién de una concepcion de ensefianza bilingle y efectivamente bicultural
para los sordos, Para ellc es imprescindible la creacién de propuestas didacticas que
reflejen la apropiacion de una concepcion de ensefianza bilingle y efectivamente bicultural
para los sordes. La educacion para las personas sordas, desde una propuesta bilingle y
bicultural, implica la construccion de una didactica especifica (Alisedo, 1997). Es decir, un
conjunto de estrategias adecuadas para llevar adeiante un aprendizaje de una asignatura,
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pero con refacidn a un tipo de alumno cuyo perfil configura un caso diferente y exige perlo
taritc pensar en especificidades que atiendan esta diferencia (LING. Es necesario un
cambio ideolégico profundo frente a la diferencia que supone la sordera para poder pensar
practicas verdaderamente significativas para los estudiantes sordos. Alisedo (1998 )
plentea que “la educacion del alumno sordo entra, gracias a la Lengua de Sefias, en una
etapa de optimizacién y excelencia que dependera mas que nunca de los proyectos
dicidcticos que puedan generar los eguipos docentes”. La presente reformulacion, elaborada
desde la discusién de los colectives docentes de los liceo N° 32 y N° 35 de Montevideo,
intenta ser una propuesta valida para la educacién de los sujetos sordos.

| Z.a. Educacién bilingiie: encuadre normativo en nuestro pals

Existe, en nuestro pals, legislacion vigente vinculada especificamente a la poblacion
sorda. La Ley N°17.378 de Reconocimiento de la Lengua de Sefias como Lengua Natural
de las Personas Sordas en el articulo 1° expresa: "Se reconoce a todos los efectos a la
Lengua de Sefias Uruguaya como la lengua natural de las personas sordas y sus
comunidades en todo el territorio de la Republica”. En el arficulo 5°afirma que: "El Estado
asegurara a todas las personas sordas e hipoacisicas que lo necesiten el acceso a los
servicios de Intérpretes de Lengua de Sefias Uruguaya en cualquier instancia en que no
puedan quedar dudas de contenido en la comunicacion’. O sea que los sordos uruguayos
son concebidos desde el Estado como una minoria lingtistica, con todas las consecuencias
que esto tiene.

La Comision de Politicas Linglisticas del MEC, ANEP, CODICEN sostiene en sus
documentos (2008) que el sordo es una persona que se siente parte de dos comunidades

a) la comunidad sorda, que le es propia por la LSU que adquiere en el contexto
social, identitario y cultural propio de |as agrupaciones de sus iguales los sordos;

b) y la comunidad oyente, a la que pertenecen sus padres (en un 95% de los casos)
y que ios ha intentado socializar en virtud del Espafiol hablado en el contexto social
Idantitario y cultural propio de las personas oyentes.

Por tanto, se conciben a si mismos, en condiciones de un fuerte y complejo proceso
sonflictivo, como miembros de una sociedad potencialmente bilingle y bicultural. Su LSU es
'z primera lengus en la que, en vitud de la adquisicion espontanea, obfienen un
iuncionamiento lingtistico natural; mientras el Espafiol, aprendido mediante entrenamientos
arduos y artificiales, los completa en términos de ‘segunda lengua” rudimentariamente
irternalizada en |a mayoria de los casos.

Desde este marco, en Uruguay (siguiendo la tendencia de los paises con mayor
dasarrollo & este respecto), las autoridades de la ensefianza prescriben la implementacion
del bilinglismo para la educacién de las personas sordas. Este hecho se pone de manifiesto



de manera muy clara en la Propuesta de Reestructura de los Componentes Curriculares y
Extracurriculares del Dominio Linglistico en los Tres Subsistemas. elaborada por la
Comisién de Politicas Linglisticas en la Educacion, una de cuyas recomendaciones mas
importantes y claras al respecto es

“Tratar la Educacion de los Sordos como un asunto de tipo pedagogice, ligado a las pollticas
linglisticas que reconocen las diferencias linglisticas de las comunidades de los educandos,
desconsiderando cuaiguier componente asistencialista y terapeutico que caractenza al Iindividuo
sordo como discapacitado requirente de educacidn especial o pasible de Inclusion escolar” (2008,
78)

Este espiritu tiene su correlato con lo expresado por la Ley General de Educacion
N®18.437 -en su capitula VII, articulo 40, inciso 5- que al respecto dice:

“El Sistem=a MNacional de Educacion, en cualesguiera de sus modalidades contemplara lineas
transversales entre las cuales se sncuentran: (...) la educacién linglistica (...) [gue] tendra como
propasito el desarrolio de las competencias comunicativas de las personas, el dominio de la lengua
escrita, el respeto de las variedades linglisticas, la reflexién sobre la lengua, la consideracion de las
diferentes lenguas matemnas existentes en el pais (espaficl del Uruguay, portugués del Uruguay y
lengua de sefias uruguaya) y la formacion plurilingle a través de la ensefianza de segundas lenguas
y lenguas extranjeras”

Asimismo, en el documento referido en primer lugar se recomienda gue los alumnos
sordos aprendan la escritura y Ia lectura del espafiol en el sistema educative.

Il. ASPECTOS ESTRUCTURALES DE LA REFORMULACION
PARA ESTUDIANTES SORDOS

“No hay r=forms - educaiiva que pusda despegar sin la participacion acfiva y honesta de un

souffo un gocente deseantn dar y compaitic syuda, conforar y andamiar, y preparada para heosrlo.. Y

una de las pancipales iamas de cualguier esfierzo de reforma of fevar a Ios profesores sl debale ¥ 4 la
canformacian de! cambio.”

Bruner (1827.102)

La presente reformulacién propone un abordaje diferente en la metodologia de
trabajo docente. Basa su propuesta en veinte afios de experiencia en que se han ido
realizando diversos cambios que no han sido sistematizados, compartidos ni registrados
pero que han side evaluados de forma positiva por docentes y estudiantss. Creemos que es
imprescindible un cambic radical, sobre todo en lo que supone al trabajo docente. Las
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propuestas e innovaciones especificas que presentamos abarcan cuatro grandes pilares
aus estructuran esta reformulacién,

1. LENGUAS IMPLICADAS EN EL AULA

2. METODOLOGIA DE TRABAJO ESPECIFICA
3. PERFIL DEL INTERPRETE EDUCACIONAL
4. EVALUACION

Il.1. LENGUAS IMPLICADAS EN EL AULA

La reformulacién que proponemos promueve una educacion bilingle-bicultural por lo
que es imprescindible atender a |a relacién entre las lenguas que los estudiantes sordos
usan. Como queda claro en la fundamentacion tedrica, el bilinglismo de las personas
scrdas tiene sus particularidades que el docente debera atender en el aula. El docente que
trabaja con estudiantes sordos debe contribuir a desarroliar una reflexion consciente acerca
de las peculiaridades de su lengua y fomentar una actitud bilinglie a traves del estudio y usc
te ambas lenguas.

Es necesario establecer un contenido programatico que refleje verdaderamente una
educacion bilingte bicultural por lo que es imprescindible revisar no sdlo las propuestas
pedagogicas y sus plantecs didécticos sino también los tiempos pedagégicos que requieren
la ensefianza de dos lenguas dentro de una propuasta curricular.

Desde la etnografia de la comunicacién (Hymes, 1972) se postula que cada cultura
tiene su propio sistema de usos del habla. La comunidad sorda es una comunidad
lingliistica con un repertorio conformado por dos lenguas en relacidn de distribucion
funcional y social: la lengua de sefias en la que se sienten hablantes nativos y la lengua de
su entornoc oyente: el espafiol en su modalidades: escrita, como segunda lengua, y oral,
zomo herramienta para aguellos que tienen restos auditivos y son adiestrados en lectura
lzbial.

El obstaculo mayor de las experiencias bilingles y biculturales entre lenguas
mayoritarias y minoritarias es encontrar espacios de desarrollo y refiexion metalingtistica
para ambas lenguas. La gran contradiccién de estas experiencias radica en que la lengua
d= sefias esta presente al servicio de la modalidad escrita del espafiol en la practica, la
lengua primera (LSU) se utiliza casi exclusivamente para acceder a la comprension de los
texios escritos (segunda lengua). Al visualizar esta dificultad es que la reformuiacion
nacesariamente debera atender especificamente a las lenguas que estan presentes en &l
aula



La condicién bilinglie del sordo tiene la particularidad de no ser una eleccion sino
una consecuencia de una situacién sociclinglistica particular entre hablantes de
comunidades linguisticas diferentes Los sordos, en tanto integrantes de una comunidad
minoritaria, incorporan en su repertorio la medalidad escrita de la lengua de la comunidad
mayoritaria con la que se vinculan.

El lugar del espafiol como segunda lengua debe ser redefinido y explicitado
atendiendo al grado de competencia que en esta segunda lengua pueden desarroliar los
estudiantes sordos. Es imprescindible tener en cuenta el nivel del espafiol con el que
ingresan los estudiantes sordos a liceo. Surge el contrasentido de que muchas veces los
alumnos deben de estudiar en textos en cuya redaccion se ha empieado un nivel de lengua
que esta muy por encima de sus competencias linglisticas en matena de lectura (puesto
que fueron pensados para personas oyentes, hablantes del espafiol como lengua materna).
No hay lugar a dudas de que esto le agregara una gran dificultad a la persona sorda para
captar los contenidos, dado que no sélo tendra que “luchar’ para captar los mismos, sino
gue, antes de ello, tendrd que hacerlo para entender un texto que usa un lexico y unas
estructuras morfosintacticas que en la mayoria de los casos se encuentran muy por encima
de las que &l estd aprendiendo a manejar en la clase de espafiol Desde esta misma
perspectiva, que atiende la particularidad de la segunda lengua, Shaeffer (2013) afirma que:

“aprender una lengua nunca s& limita & aprender una sintaxis: un enunciado siempre es un
ensamblaje entre una sucesion sintactica y una significacion (los estados mentales que el enunciado
expresa)..aprender una lengua equivale esenciaimente no solo a manejar sinc a compariir esa
mtarfaz, queimplica un proceso de acomodacion y asimilacibn dialégica.” (Shaeffer, 2013.86)

Ubicar al espafiol como una lengua que los estudiantes sordos usan con un grado
de competencia diverse pero enmarcado dentro de las limitaciones del repertorio de una
segunda lengua es un concepto clave que requiere reconocer la diferencia linglistica que
supone |a sardera.

En las instituciones educativas, ademas de la relacion que se produce entre sordos y
oyentes, es significativo el vinculo con el aprendizaje y el conocimiento a través del uso de
dos lenguas. La lengua de sefias, primera lengua de los estudiantes, esta siempre presente
a través de los intérpretes de LSU. Simultaneamente la modalidad escrita del espafiol se
ensefia y se aprende usandose significativamente. Los estudiantes, gue han Ingresado al
Liceo N* 32 de Montevideo, desde que ha comenzado esta experiencia, no son usuarios
competentes del espafiol en su modalidad escrita. Peluso (2008) plantea que:

“A diferencia de lo que ocurre con los hablantes de la lengua oral cuando sprenden una
escritura aprenden una tecnologia y una variedad diferente de la que se usa en la normalidad y muy
gercana al polo normative gue representa la variedad estandar. Los hablantes de |z lengua de sefias
tienen que aprender la tecnologia de |a escritura junto con una lengua completamente diferents de Ia
gue hablan™ {Peluso, 2008:13)



Es asli que los estudiantes al ingresar al liceo se enfrentan a una doble y ardua
tarea: aprender conocimientos nuevos en su lengua y al mismo tiempo deben aprender la
modalidad escrita en que estos conocimientos se transmiten. Esto genera una confusian
linglistica dentro del aula en que la LSU se convierte en la lengua instrumental para |a
ensefanza de contenidos en Espafiol. Si diferenciamos los espacios de ensefianza de
embas lenguas contribuiremos a un aprendizaje mas significativo de ambas lenguas. Es por
esto relevante integrar a la curricula programatica de todos los niveles horas de Idioma
Eepafiol con metodologia de segunda lengua y de LSU. (Apartado | y Il: propuesta
programatica).

Cada docente dentro del aula debe atender el uso del espafol escrito en tanto
segunda lengua de los estudiantes sordos. De acuerdo con las recomendaciones referidas
a 'a formacién del docente en ocasién del caracter transversal del dominio lingdistico en los
curriculos que forman parte de los documentos de la Comisién de Politicas Linglisticas del
MEC, ANEP, CODICEN (2008) :

“A pesar de que se piense en el docente de determinados ambitos educativos como
ersefiante fuertemente capacitado en una disciplina cinética o técnica especifica —y sin que este
cbjetivo sea puesto en duda- es Imprescindible gue este reciba una formacion de lNpo
pedagogico-didactico que lo habilite pars trabajar eficiente y creativamente con los niveles
lingtisticos de su ensefianza y fas direcciones de los aprendizajes lingUlsticos de los alumnos™ Para
concluir que *(...) todo docente debera estar en condiciones de servir de soporte al desarrollo de las
funciones y los conocimientos lingtisticos de sus estudiantes”. (ANEP,2008:96)

En &l caso especifico de los estudiantes sordos esta recomendacion es esencial por
lo que presentamos algunas sugerencias metodologicas generales para el abordaje de los
lextos en espafiol escrito:

= Anticipar brevemente el tema del texto gue se va a trabajar. brindar informacién
relevante que les permita acercarse al texto con una informacion previa que
contribuya a la construccion del sentido. Al respecto Alisedo (2004) afirma que:

* muchas veces se piensa que &l alumno va 2 cultivarse leyendo, y en realidad es o
contrario El alumno puede leer porque es culto, cuando es culto. Lo esencial para preparar al
lector sordo es no dejarlo embarcarse solo en los libros de textos o manuales sin una
preparacién previa muy busna Porque [a lectura que se comprende a medias no permite
descubrir cosas nuevas.” (Alisedo 2004:21)

> Lectura individual de fragmentos del texto. Dar un tiempo de lectura autonoma en i
gue puedan preguntar el vocabulario que no conocen. Es relevante que sea una
lectura acotada, no muy extensa. Socializar en LSU lo que pudieron comprender,
construyendo de forma colectiva e! significado del texto. Avanzar en los textos
extensos de a fragmentos maximiza el tiempo dedicadec a la lectura en clase. Se
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garantiza la comprension del contextc que genera el texto escrito y permite ir
avanzando mas rapido en los fragmentos finales. La explicacién del vocabulario en
el contexto del texto es fundamental.

Generar una actitud de lectura global, guiar a los estudiantes para que se apoyen en
las palabras que conocen y no resaltar las que no entienden. En la explicacion de lo
comprendido en LSU es mas facil observar lo no comprendido. El discurso de io
comprendido en su lengua permite visualizar los términos que no se comprendieron
en una primera lectura. Muchas veces es un sola palabra que al ser comprendida
modifica el contenido del textc y se aprende su significado de forma mas
significativa.

Uso del diccionario ( con guia y apoyo del docente) y de diccionario de sinonimos.

Utilizar glosarios y recursos con contenido en LSU y Espafol, generales o
especificos de cada materia, en formato digital.

Uso del pizarrén: no hablar mientras uno escribe (Relevante en el caso de los
estudiantes sordos integrados)

Pensar con anterioridad en la seleccion de los textos a trabajar y la necesidad de
dedicar un tiempo al registro escrito que se presenta: fotocopia, pizarron, etc.

Especial atencién en la presentacién de consignas. Buscar un estructura sintactica
sencilla y clara que no implique simplificar contenidos. La brevedad no siempre es
clarificadora.

Il. 2. METODOLOGIA DE TRABAJO ESPECIFICA

La especificidad de la reformulacién para estudiantes sordos no reside en los

contenidos programaticos sino en la forma del trabajo docente. Se mantienen los programas
y las asignaturas ( agregando LSU e Idioma Espaficl) pero se propone una forma de trabajo
colectiva basada en una reunién semanal llamada Departamento de Planificacién
Interdisciplinario. En este espacio, obligatorio para todos los profesores que trabajen con
grupos exclusivos de estudiantes sordos independientemente de su carga horaria, se
planificaran los proyectos que se iran realizando de forma colectiva entre las distintas

1
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asignaturas y se crearan materiales en lengua de sefias con el apoyo de CERESQO para su
implementacion.

Departamento de Planificacion Interdisciplinaria:

Principales objetivos del DPI:

e Generar un aspacio de trabajo en el que se debera de aportar desde diferentes roles
y funciones segun requiera el proyecto en el que se trabaje y el tema elegido para e
trabajo interdisciplinario.

e Crear materiales didacticos accesibles, ya sea para frabajar en los diferentes
proyectos propuestos, como materiales especificos de asignatura.

Caracteristicas y objetivos generales del Departamento de Planificacién
Interdisciplinaria:

= planificar los proyectos colectives en areas o departamentos,

= grear materiales educativos accesibles, vinculados al proyecto & realizar,

= realizar con textuslidad en LSU los materiales didacticos que promuavan |a autonomia
del estudiante en el acceso al conocimiento,

> maximizar recursos compartiendo materiales interdisciplinarios,

> integrar la diversidad de los contenidos programaticos de cada asignatura en

proyectos interdisciplinanos,

= establecer criterios de evaluacion acordes a lo trabajado,

= atender a la relacién entre las lenguas implicadas,

> propiciar el intercambio de saberes y de aprendizaje colectivo,

> ftrabajar en la plataforma del Departamento de Planificacién Interdisciplinaria
sistematizando |as practicas docentes y para compartir recursos y saberes,

El espiritu de este espacio es el de la planificacién e intercambic, estableciendo
diferentes grupos de trabajos o departamentos para los diversos proyectos. Los grupos de
irabajo o departamentos seran rotativos en funcién de los proyectos a realizar. Los
proyectos seran inicliativa de los docentes en funcion de sus estudiantes y de los
sontenidos, cada docente debera articular sus contenidos programaticos especificos sl
proyecto colectivo decidiendo a través de qué metodologias de trabajo en el aula ira
concretando su abordaje.

La instancia de clase no requerira la presencia de varios docentes aunque puede
implementarse si el area o departamento conformado considera realizario asi. Aunque sea
un trabajo individual del docente en su clase, los contenidos deberan estar articuiades con
el proyecto colectivo.
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Los proyectos colectivos son grandes ejes tematicos en los gue se articulan fas
diferentes asignaturas y se organizan en base a una pregunta-desafio que enfocara sl
proyecto.

Su extension puede ser una semana, gquince dias, dos meses. Incluso podra
trabajarse en proyectos paralelos o simultaneos. Desde este espacio se promovera fa
autonomia docente en las decisiones metodologicas y la forma de articulacion de los
contenidos especificos programaticos de su asignatura. El tiempo de duracion de cada
proyecto quedara sujeto a las caracteristicas del grupo

Los abordajes metodologicos que se propongan deberan atender la especificidad de
los grupos y de sus integrantes, por lo gue seria posible realizar diferentes abordajes en
cada grupo de un mismo nivel y de un mismo proyecto. Las areas o departamentos de
trabajo se establecen de acuerdo a las caracteristicas del proyecto a abordar. No son
subgrupos fijos, ni estables, sinc que podran cambiar en funcién de los diversos proyectos
gue se generen en el Deparfamento de Planificacién Interdisciplinaria. Sera obligatorio el
registro de los acuerdos establecidos en cada espacio
de planificacién en la plataforma en linea del DPL.

Las horas de DPI son irrenunciables tantc para los docentes como para los
intérpretes, Sera obligatorio para todos los docentes que trabajen con estudiantes sordos
asistir a las horas semanales de trabajo colectivo Independientemente de la cantidad de
horas de clase asignadas. Asimismo, los ILSU asistiran de forma también obligateria a las
horas de cada encuentro semanal para trabajar de forma conjunta con los docentes en los
materiales que requieran textualidad en LSU, y deberan Interpretar, en modalidad rotativa,
en las instancias de DP! a las docentes sordas, Podran sugerir y aportar precisiones
linglisticas y culturales de |la comunidad Sorda que enriquezcan la elaboracion de cada
proyecto. Es muy necesario que los ILSU conozcan con anterioridad |as propuestas
didacticas elaboradas por los docentes para poder aportar desde su visién como
profesionales intérpretes.

Sera obligacién de CERESO la participacion en los DP| de los liceos 32 y 35 al
menos una vez al mes, a los efectos de brindar apoyo técnico en la creacion de materiales
con accesibilidad comunicativa para los estudiantes sordos. Asimismo, recabara la
produccion de los recursos educativos creados para publicarios en las plataformas
institucionales del CES.

Este sera un espacio de planificacién de los docentes donde se construira de forma
colectiva fichas, videos, evaluaciones, juegos, salidas didacticas y todas aguellas
esirategias que se acuerden para trabajar de acuerdo a las caracteristicas de cada grupo.

Todo este material debera ser subido a la plataforma en linea del DPIl y a la web
para que pueda ser socializado y compartidc con todos los docentes que trabajan en el pais
con estudiantes sordos, y no cuentan con estas horas remuneradas.

El control de asistencia asi como el cumplimiento de las tareas del DPI, sera
competencia natural de las Direcciones y Secretarias de los Liceos 32 y 35, tal como
establece la normativa vigente. De igual manera, es parte de! espacio de supervision de los
Inspectores de Institutos y Liceos, en el marco de las funciones propias del equipo de
gestion liceal
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Perfil del Intérprete de Lengua de Sefias Uruguaya

Tener un profundo conocimiento de las dos lenguas que participan en el proceso de
intarpretacion, la Lengua de Sefas Uruguaya y en las modalidades escrita y oral del
esoanol.

Contar con una actitud fiexible necesaria para adecuarse a las diferentes practicas
docentes y a las caracteristicas de los estudiantes, conservando |a ética que refiere a su
funcion de acuerdo a los principios de competencia y conducta profesional

Poseer un buen conocimiente de los entomnos culturales de |a comunidad sorda y de
ia comunidad oyente.

Perfil del Intérprete institucional

En los liceos 32 y 35, donde se concentra y desarrolla |a propuesta educativa para
estudiantes sordos, se debera contar con la presencia de dos intérpretes institucionales con
+& hs docentes cada uno. Las horas se distribuyen a lo fargo de la semana cubriendo la
cerga horaria del tumo. Los intérpretes institucionales cumpliran horas reloj.

El intérprete Institucional estara a disposicion del liceo siempre gue un estudiante o
docente Sordo requiera de un intérprete. Acompafiara todas aquellas actividades
ertracurriculares, a solicitud de Direccion, en las que participen personas sordas
representando a la institucién y solo eventualmente acompafiara a las personas sordas a
eventos, o en situaciones de emergencia médica o situaciones excepcionales

Las funciones relacionadas a su desempefio Institucional estaran a cargo del equipo
de direccién.

I1.4. EVALUACION

Desde una perspectiva estrictamente lingiiistica es necesario generar un espacio de
svaluacién significativa en la lengua natural de los estudiantes sordos. Esta propuesta
sducativa bilingiie y bicultural busca garantizar la presencia de ambas lenguas en las
irstancias de evaluacion.

Ser evaluados en su lengua natural es un derecho de los estudiantes sordos, en
tento los reconocemos como hablantes naturales de la Lengua de Sefias Uruguaya, y es
una obligacién de los educadores generar ese espacio. Instaurario es ser ccherente en
nuestros discursos de una educacién bilinglie y de nuestro reconocimiento de su lengua.
Es. ademds, una forma de explicitar ese reconocimiento valordndose como lengua de
evaluacion.
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La evaluacion debera ser diferenciada en ambas lenguas. Para la evaluacion en
LSU es imprescindible un trabajo colective y planificado con el ILSU. Se debera realizar un
registro visual y Ia devolucion del docente debera ser registrada tambien en LSU. El registro
visual es fundamental e imprescindible. La posibilidad de velver sobre lo preducido en su
lengua. observar los discursos que ellos han producide y discutir sobre los significados que
comunican © que se sugieren sin ser explicitados, constituyen instancias de refiexion
metalinglistica sobre su lengua natural.

Ademas se podra realizar una instancia complementaria en LSU a las evaluaciones
escritas de los estudiantes sordos. Esta practica constituye una evaluacion complementaria
pero no significa evaluar en LSU, sino que forma parte de la evaluacién en su segunda
lengua. Evaluar en LSU es hacerlo desde una consigna gus no impligue el use de la
escritura =n espafol. Por su parte;, las evaluaciones escritas son corregidas desde la
escritura, haciende énfasis en las construcciones del espafiol y reformulando con los
estudiantes los textos escritos producidos.

La evaluacion en espariol debe atender el lugar de segunda lengua en el repertorio
limgusitico de los estudiantes. Debe utilizar vocabulario trabajado en clase, tipos de textos y
formatos trabajados previamente,

Desde el Departamento de Planificacion Interdisciplinaria se decidiran las formas de
evaluacion acordes a los contenidos de los proyectos trabajados. Podra ser una evaiuacion
por asignatura asl como de forma colectiva. Las evaluaciones no deberian restringirse a las
modalidades tradicionales sino que es objetivc del Departamento de Planificacién
Interdisciplinaria generar propuestas innovadoras para evaluar

Respecto al Reglamento de Pasaje de Grado (REPAG)se mantendra la reglamentacion
vigente para el Plan 94 como se implementa en la actualidad en las experiencias del liceo
N°32 y N°35. Ha sido valorada como positiva por parte del colectivo docente la aprobacian
por asignatura.. De todas formas la asistencia serd obligatoria a la totalidad de las
asignaturas (aunque ya hayan sido aprobadas por parte del estudiante) ya que garantiza la
continuidad del estudiante en los siguientes niveles. El estudiante debera cumplir con las
tareas, asistir y participar activamente aungue no seran cobligatorias las instancias de
evaluacion.

ll. ASPECTOS GENERALES DE LA REFORMULACION ESPECIFICA PARA
ESTUDIANTES SORDOS

Esta reformulacion abarca a toda la poblacién sorda de educacion secundaria.
Comenzara implementandose en todos aquellos grupos exclusivamente de estudiantes

sordos. Esto abarca Ciclo Basico en el liceo N° 32 de Montevideo y primer afic de
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Bachillerato en el liceo N° 35 Podra implementarse ademas en las materias de Ndcleo
Cemin en Bachillerato realizandose adaptaciones funcionales que consideren la
experiencia de integracién en las materias especificas:

La aprobacién e implementacién de esta reformulacion requiere nuclear & los
es‘udiantes sordos inscriptos hoy en ofras institucicnes del CES en Montevideo. Como ya
sz fundamenté fa interaccién grupal, el contacto entre pares, es fundamental para la
educacion de los estudiantes sordos. Alendiendo 2 los procesos de construccion de
identidad tipicos de la adolescencia, entendemos relevante gue los estudiantes sordos
encuentren en los centros educativos un espacio que contribuya a eslos procesos
individuales. Es asi que muchos estudiantes sordos asisten a los liceos céntricos N°32 y
N°35 desde zonas muy alejadas a estas instituciones. Incluso no son pocos los estudiantes
cue viajan diariamente desde departamentos cercanos como Florida, Lavalleja y San Joseé,
entre otros. Las familias priorizan las propuestas bilinglies de estas instituciones y el
ra'acionamiento de sus hijos con sus pares sordos par considerarlo relevante para el
desarrollo linglistico, cultural e (dentitario. La propuesta de reformulacion deberia
contemplar estas situaciones brindando a estos estudiantes un aimuerzo al igual que se
contempla en los casos de liceos con tutorias. Asimismo, sera imperativo que las horas
corresponden a Educacion Fisica y Recreacion sean cercanas a la hora de ingreso del
tuno.

Para el caso de aquellos esludiantes adultos que trabajan, se propone la
implementacién de esta reformulacion especifica para estudiantes sordos en el formato
semestral del tumo noctumo pero requiere la aprobacién de grupos exclusivos de
gstudiantes sordos.

Los grupos con estudiantes sordos, en lo pesible no deberan exceder los diez
estudiantes como ya se implementa en las experiencias de los liceos N°32 y N° 35
Asimismo. no se considerara la reglamentacion general respecto a la edad de los
estudiantes para Inscribirse en los cursos diumos. Serd asunto del equipo multidisciplinario
definir la inscripcion del estudiante sordo en la institucién teniendo en cuenta su trayeclonia
escolar, liceal asi como aspectos sociales linglisticos y culturales.

Los docentes que trabajen con estudiantes sordos deberan asistir a las
~oordinaciones del centro. Se destinardn 2hs de coordinacion institucional obligatorias e
imamavibles dentro de los liceos donde se implementa la reformulacion.

De forma diferenciada de la coordinacién Institucional, los docentes que trabajen con
estudiantes sordos en grupos exclusives tendran 3hs semanales obligatorias; inamovibles y
a contratumo, de trabajo coordinado y especifico correspondientes al Departamento de
Flanificacion Interdisciplinaria.

No se aumentara |2 carga horaria de la curricula pensada para estudiantes oyentes
n se modificaran las asignaturas exceptuando los siguientes cambios: LSU sera una
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asignatura curricular al igual que Idioma Espafol en todos los niveles de la educacion
secundaria que abarca esta reformulacién (primerc a sexto afio de liceo)'. Ambas
asignaturas tendran una carga horaria de 3hs semanales. Se eliminan Educacion Musical
(asignatura en la que los estudiantes sordos deben estar necesariamente exonerados) y
ECA Par lo tante la estructura cummcular (Reformulacion 2006 o la estructura curricular
vigente) queda definida segun las siguientes tablas para cada nivel:

PRIMER Y SEGUNDO ANO

Idioma Espaniol dhs
Matematica 4hs
Historia 3hs
Geografia 3hs
LSU 4hs
Biclogia 3hs
Ciencias fisicas 3hs
Taller de Informatica 4hs
Educacion Fisica ¥y 3hs
Recreacién

Educacion Visual y Dibujo 2hs
Espacio de  Estrategias 2hs
Pedagdgicas Inclusoras

Inglés 4hs
Total 3%hs
Coordinacion institucional 2hs
Departamento de 3hs
Planificacion Interdisciplinario

A CONTRATURNO

' En el primer afio de implementacion de la Reformulacion 2017 los cursos curriculares de
LSU y de |dioma Espafiol como segunda lengus se dictaran en los cursos de los grupos exclusivos
de 1o a 4o. Seran evaluados para mas adelante ser implementados en los cursos de 5oy 6o.
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TERCER ANO

idioma Espafiol 4hs
Matematica Shs
Historia 3hs
Geografia 2hs
LsuU 4hs
Biologia 3hs
Fisica 3hs
Quimica 3hs
Literatura 4hs
Educacion Fisica ¥ ahs
Recraacion

Educacion Visual y Dibujo 2hs
Inglés 4hs
Educacién Social y Clvica 3hs
Total 43hs
Coordinacién Institucional 2hs
Departamento de Planificacion 3hs
Interdisciplinario.

A CONTRATURNO

CUARTO ANO

Literatura 4hs
Matematica 4hs
Inglés 3hs
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Historia 4hs
Astronomia 2hs
Biologia Z2hs
Fisica 3hs
Quimica 3hs
Dibujo 3hs
Filosofia y Critica de los 4hs
Saberes
Educacion Fisica 2hs
Idioma Espafiol 4hs
LSU 4hs
Total 42hs
Coordinacién Institucional 2hs
Departamento de  Planificacion 3hs

Interdisciplinario
A CONTRATURNO

.1 Perfil del colectivo de docentes,

multidisciplinario y de la direccién:

Y Y VY Y

Y ¥V

de ILSU, de adscriptos, del equipo

interés en el trabajo en equipe con otros

conocimiento de las caractersiticas de las lengua implicadas en el aula
conocimiento o interés en el uso de tecnologias

creatividad para generar materiales didacticos accesibles e interdisciplinarios
formacion en las teorias de adguisicion del lenguaje

conocimiento de metodologias de segundas lenguas.

estar dispuesto a realizar cursos de actualizacién y de formacion

lll.2. Necesidad de formacion: Lista especifica y PEP

Las experiencias de integracion de jovenes sordos Prof Cristina Cabrara de los
liceos N°32 y N°35 Integraron los Programas Educativos Especiales. Posteriormente la
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experiencia educativa, junto con la instrumentacion de CERESO migra a los Programas de
Exploraciéon Pedagdgica atendiendo las obligaciones y beneficios que contempla los PEP
La presente reformulacion para estudiantes sordos debera regularse dentro de los PEP y
mantendra el nombre de la pnmer directora del Liceo N® 32 Profesora Cristina Cabrera.

Los docentes que trabajen con estudiantes sordos estaran inscriptos en una lista
especifica de acuerdo a sus méritos y formacion. La lista docente se conforma de acuerdo
2 los llamados docente convocados segun |a normativa del CES. El trabajo con estudiantes
sordos requiere una formacién previa en relacion a la sordera.

La implementacién de esta propuesta pedagégica presenta sus dificultades para
efoctivizarse si no existe un colectivo docente con una fuerte formacion tedrica y un
verdadero compromiso y deseo de trabajar con estudiantes sordos. Los docentes, en tanto
infegrantes de la cultura oyente mayoritaria, manifiestan las representaciones sociales
(Jadelet, 1993) de la sordera en el momento que elaboran e implementan propuestas que
intentan solucionar las necesidades Aulicas que se les Imponen, Conscientes o no de sus
contradicciones, Intentan generar propuestas didacticas desde sus creencias y teorias La
representacion social de la sordera (centrada en el déficit auditivo y en el sujeto sordo como
discapacitado) convive con propuestas que intentan romper con esta representacion. Es asl
que las contradicciones emergen, y el discurso de la educacioén bilingGe bicultural no logra
implementarse en las practicas de aula; permanece la jerarquizacion de la evaluacion
escrita; la cultura sorda no logra integrarse a través de contenidos curriculares y la lengua
de sefias se convierte en una herramienta compensatoria que ayuda al docente a acercar la
asignatura en la lengua de sus alumnos, Para que esto no suceda Sanchez (2005) plantea
que

“‘La formacién del docente de sordos debe incluir, en o que se refiere a su capacitacion
linguistica, al menos los siguientes aspectos: adguisicion de segundas lenguas, metodoiogia de fa
didéctica de segundas lenguas; descripcion del espafiol en sus diversos componentes: morfosintaxis,
|&xico-semantica, analisis del discurso-pragmitica; fundamentos de educacién bilingle y bicultural
sociolingUistica, con referencia también al estudio linglistico de los sistemas de escritura; teoriay
didactica del registro.”

(Sanchez, 2005: 230)

Asimismo, la formacién del eguipo de Direccion es un requisito fundamental. Es
nacesario una Direccion que apoye las propuestas pedagogicas que se generen desde el
colectivo docente y que habilite espacios de formacidon e intercambio. Por su parte, el
equipo multidisciplinario debera conformarse por profesionales vinculados a la comunidad
sorda que conozcan las particularidades linglisticas e identitarias de los sujetos sordos.
Este equipo estard integrado por profesionales psicologos, asistentes sociales Yy
psicopedagogos dado las dificultades asociadas a la sordera que presentan algunos
estudiantes. En los Glitimos afios han ido aumentando considerablemente los estudiantes
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sordos que presentan dificultades motrices, cognitivas o de baja vision, entre otras. Al ser
sordos se inscriben en estas instiluciones pero sus particularidades exceden las diferencias
linguisticas y culturales por lo que deben ser atendidas por un equipo multidisciplinario con
una formacién especifica. En nuestro pais existen profesionales formados que deberian
convocarse para participar en una reformulacién educativo especifico para estudiantes
sordos.

La funcién del adscriptc de los grupos con estudiantes sordos tambien tiene un perfil
particular. Si la funcion del adscripto es fundamental con los estudiantes oyentes. para &l
caso de los estudiantes sordos es un referente institucional muy relevante quien debe tener
también una formacion especifica que abargue necesariamente el manejo de la lengua de

senas.

21

24|



AFARTADO |

PROGRAMA DE LENGUA DE SENAS URUGUAYA (L.S.U) Y CULTURA SORDA
Fundamentacié textualizacic

La asignatura Lengua de Sefas Uruguaya (LSU), como lengua matemna/nativa,
recoge en la actualidad el postulado que se establece en la Ley General de Educacion
vigente, en el que se indica que la educacién debe tener en cuenta la lengua o variedad de
lengua de los estudiantes y reconoce explicitamente tres lenguas maternas para el
Uruguay: espanol del Uruguay, porfugués del Uruguay y lengua de senas uruguaya. En
este marco, se entiende el derecho de los estudiantes sordos de tener una propuesta de
ecucacion lingistica diferente a la de los estudiantes oyentes. En este caso es: LSU como
lengua materna, espafiol como segunda lengua e inglés como lengua extranjera.

La LSU es una lengua que desde los afios ochenta hasta la fecha esta en proceso
de estandarizacién. Esto supone tres aspectos: es una lengua que esta pasando por un
praceso de ampliacién Iéxica en algunos campos semanticos, fundamentalmente aquelios
relacionados a las actividades académicas y, por lo tanto, a las asignaturas que se ofrecen
ar Secundaria.- por otro lado es una lengua que no fiene muchos instrumentos de
descripcion y andlisis, los mismos estan en vias de desarrolio, por lo que también tiene poca
tradicién de reflexion metalinglistica, tal como se la conoce relacionada a |a ensefianza de
lzngua;- por Ultimo es una lengua que no tiene escritura, perc que tiene |la tecnologia de
videograbaciones comao instrumento para la conformacion de su textualidad diferida y su
cultura letrada.

Teniendo en cuenta estos aspectos, la asignatura LSU recoge la necesidad de sus
hablantes de Incorporar instrumentos de descripcion y analisis de su propia lengua, en su
lengua, algo que esté en proceso de desarrollo, Asimismo, toma en cuenta fa necesidad de
potenciar una actitud critica de los estudiantes hacia los procesos de creacion iéxica que
naturalmente ocurren en las instituciones educativas, en el marco de las diferentes
asignaturas cuando se carece de léxico en LSU para su tratamiento.

Por (ltimo ocurre, en el Uruguay de hoy, que no todos los sordos tienen el mismo
asceso a la LSU. Esto depende fundamentalmente de su histora educativa ya que los
sstudiantes sordos no adquieren la LSU en el ambito familiar ( El 5% de los sordes nacen
21 hogares oyentes). Esto hace que los estudiantes tengan un muy diverso conocimiento de
dicha lengua: para muchos es su lengua matemna y primera, pero para otros es una
s2gunda lengua, careciendo de una primera lengua.



Obijetivos:

1. Nivelar a los estudiantes en su conocimiento de la LSU, fundamentalmente en relacion a
su variedad académica.

2. Fomentar el ejercicio conversatoric en LSU sobre un conjunto de tematicas academicas
previamente selecclonadas, para ampliar &l reperiorio lingUistico (terminoiégico vy
morfosintactico) de los estudiantes.

3. Desarrollar un proceso de letramento a punto de partida de las videograciones en LSU,
teniendo en cuenta aspectos estructurales y funcionales de Iz lengua asl como de los
aspectos tecnologicos involucrados.

4. Promaver la reflexion sobre las estructuras de la LSU
4.a. Nivel fonético fonolégico
4 b, Sintagma nominal
4.c. Sintagma verbal

5. Realizar analisis contrastivos entre diversas variedades de LSU y entre LSU y espanol,
atendiendo a posibles variantes intermedias que puedan presentar los estudiantes.

Contenidos:

1. Conversacion:
a) a punto de partida de temdticas de la realidad
- noticias en el Uruguay
- noticias n el Mundo
b) a punto de partida de tematicas vinculadas a los sordes en Uruguay:
- cultura sorda
- historia de los sordos
- los sardos y la legisiacion
- el rol del intérprete
- mediador sordo
- lengua de sefias internacional
- identidad sorda
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- vinculos con las personas oyentes
c) a punto de partida de los diferentes textos en LSU de las asignaturas que se comparten
en el afo lectivo: textos informativos, narrativos, testimoniales.

2. Estructuras de la LSU:

&) nivel paramétrico: configuracién manual, movimiento, ubicacién, orientacion, expresion
facial

) iconicidad parcial @ iconicidad total

¢) nombre

d) adjetivo

€) pronombre

f) ‘éxico y formacion de palabras

g) verbo

h) temporalidad

i) aspectualidad

j) andlisis funcional de las estructuras oracionales (sujeto, objeto, complemento)

3. Narraciones:
a) testimoniales
a) ficcionales
b) historicas

Mstodologia:

1) Conversacién y trabajo con léxico y morfosintaxis.
2% Andlisis estructural de la LSU a punto de partida de andlisis de videograbaciones de
dicha
lengua.
3) Videograbacién y analisis de propias producciones y traduccion de espafiol escrito a LSU
videograbada.

Bibliografia basica:

1 Materiales elaborados por el equipo docente para la realizacion practica de las clases

24



2. Textos videograbados en LSU que actualmente aparecen acoplados en reservorios
textuales de intemet y son de publica circulacion (Facebook, Youtube, Blogs).

APARTADO Il

PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

ion ntex ci

Aungue desde 1996 existe la Primera Experiencia Bilinglie de Integracion de
Estudiantes Sordos en Ensefnanza Media “Cristina Cabrera”, que se lleva a cabo en el liceo
n| 32 de Mentevideo y que se continuara desde 1899 en el liceo IAVA, la mayoria de los
estudiantes sordos que eniran al liceo suelen ser lo que se concce como “analfabetos
funcionales”, personas gue, por mas gue hayan concurrido a una escuela primarna en la que
deberian haber aprendido las estrategias basicas de lectura y produccién escrita del
espafiol, no pueden entender un texto y, mucho menos, producirlo. Y, luego de los dos afios
correspondientes a 1° y 2° de liceo, en los cuales aprenden espariol como segunda lengua 5
horas por semana, en 3° afio pasan a tener solamente 2 horas semanales de esta materia.
Sin embargo se mantienen los programas previstos para ensefar espafiol a los estudiantes
oyentes y no se contempla la necesidad de una metodologia de segunda lengua. En lo que
tiene que ver son los siguientes afios de permanencia en &l sistema educativo, en los
planes vigenies no esta prevista la ensefianza del espafol para estudiantes sordos en 4°,
5° y B° afios. Consecuentemente, una vez finalizado el Ciclo Basico, los estudiantes sordos
no contintan de forma sistematica profundizando en el conocimiento del espafiol. En el
caso de los que han concurrido al liceo 1AVA, han tenido ocasionalmente clases de la
materia pero con reducida carga horaria y no obligatorias. Producto de la situacion descripta
sucede que en muchas ocasiones los estudiantes olvidan, o pierden, por falta de practica,
buena parte de las competencias que han adquirido hasta entonces. Con lo cual, su
capacidad de entender textos (ya sea de los libros, periédicos o de otros medios disponibles
en Internet) se reduce notablemente, cerrandoseies de este modo el acceso a gran parte
del conocimiento producido por la humamidad. De alli que muchos de ellos no tengan
conocimiento de cosas que para un oyente de su misma edad son bien conoccidas
(informaciones generales fan comunes como las referidas a hechos del dia,
acontecimientos internacionales, detalles referidos al cuidado de |a propia salud o el medio
ambiente, entre otras, suelen serles ajenas; no por falta de capacidad de entenderias, sino
porque la ausencia de la audicion y la imposibtilidad de acceder a dicha Informacién a través
de la lsctura les priva de lo que a esta altura es un derecho fundamental de cualquier
persona.
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De acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para E.L.E. (Ensefianza de
Lenguas Extranjeras), a la hora de ensefiar una lengua extranjera se deben tener en cuenta
seis niveles (A1, A2; B1, B2; C1, C2), tanto en lo referido a las competencias en materia de
lectura que debe adquirir el alumno en cada uno de ellos, coma en lo que tiene que ver con
sus competencias como productor de textos. En el caso de nuestra propuesta para los
zlumnos sordos, que se enmarca en la vision de! bilinglismo, no tomamoes en cuenta lo que
e refiere a la modalidad oral del espariol (al menos no en el sentido que tradicionaimente
ce le da a este término) v se hace hincapié en la lectura y produccion de textos escritos.
Estos niveles son referencias que deben ser tratadas con la debida flexibilidad teniendo en
cuenta las caracteristicas con las que cada estudiantes ingresa al nivel que cursa maxime
en el caso de los estudiantes sordos Esta precision se fundamenta en las caracteristicas de
la persona sorda que se han explicado previamente en este documento. Resumiendo, en
ceda una de las 4reas referidas, en cada nivel las competencias de los alumnos deberian
orjanizarse como sigus.

_Propuestas programaticas

Primer afio de Idioma Espafiol (Nivel A1)

Lactura A.1. El estudiante comprende palabras y nombres conocidos y frases muy
sencillas, por ejemplo: las que hay en carteles, letreros y catalegos.

Produccién de textos escritos. A1, E! estudiante es capaz de escribir postales cortas y
sencillas, por ejemplo: para enviar felicitaciones, sabe rellenar formularios con datos
sersonales, por ejemplo: su nombre, su nacionalidad, su direccién en el formulario de
egistro de un hotel.

Contenidos+

1/) Tema

Pronombres personales.

Varbos regulares de la primera, segunda y tercera conjugacion en tiempo presents.
\Verbos imegulares.



%2

Verbos reflexivos en tiempo presente.
Verbos sery estar en tiempo presents.
Estudio de |a interrogacion (primera parie).

Establecer el valor semantico de los pronombras interrogativos ,quién?, jdonde? y
4 cuanto? con sus respectivas variables en el caso que corresponda.

Dias de la semana.

Comidas del dia.

integracion de |a familia (ndcleo principal).

2) Tema ll

Colores.

Silueta del texto y |la puntuacion.

Las cuatro estaciones del afio,

Pronombres posesivos.

Verbos relacionados con el estado del tiempo y el clima,

3) Tema Il
Oraciones subordinadas causales y de finalidad.
Interrogacion

4) Tema IV

Diminutivos.

Superlativos.

Usos de las comillas.

Transformacion de una historieta en un texto narrativo.
Ficha del cuento.

§) Tema V

La hora.

El articulo y el sustantivo.

Estudio de las contracciones “al" y “def".

6) Tema V! |
Tiempos verbales: pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto de los verbos regulares
terminados en —ar, -er, -ir.

Pronombres demostrativos.

Pronombres adverbiales.
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7) Tema Vi

Pronombres personales atonos.
Acjetivo.

Grupo Sintactico Nominal.
Modo imperativo.

&) Tema Vil
Uso del pronombre "usted”.

Lectura. A2. E| estudiante es capaz de leer textos muy breves y sencillos. Puede |ocalizar
informacion especifica y predecible en textos sencillos y cotidianos como anuncics
publicitarios, prospectos, menus y horarios; ademas, comprende cartas personales breves y

sencillas.

Produccién de textos escritos. A2, El estudiante es capaz de escnbir nolas y mensajes
braves y sencillos relativos a sus necesidades inmediatas. Puede escribir carias personales

muy sencilias.
Contenidos:

1) Tema |
Cohesion textual.

2: Tema ll

Pronombres personales "conmigo”, “contigo”, “consigo”.

3) Tema Il

Estudio de algunas efemerides.

Valor semantico del morfema “re-".
Variaciones de las conjunciones "y = "0".

4) Tema IV

Lz carta familiar.

Los principales gentilicios.
Tiempo futuro.
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5) TemaV
Puntos cardinales.

B) Tema Vi
Comparacion,
Estudio del prefijo "in-".

7) Tema Vil
Adverbios terminados en —mente

Estudic de uno de los usos de los puntos suspensivos.

iwv A

Lectura B.1. El estudiante comprende textos redactados en una lengua de uso habitual y
cotidiano o relacionada con el trabajo. Comprende la descripcién de acontecimigntos,
sentimientos y deseos 2n cartas personales.

Produccién de textos escritos B.1. El estudiante &5 capaz de escribir textos sencillos
dotados de coherencia y cohesion sobre temas que le son conocidos o estan relacionados
con sus intereses personales. Puede escribir cartas personales que describan experiencias
2 impresiones.

Contenidos; El texto informativo: Se trabajara con textos informativos (noticias, articulos
periodisticos, articulos y reportajes de divulgacién cientifica, entre otros).

1) Organizacion del texto informativo:

Colgado.

Titular (titulo).

Copete.
Cuerpo de la noticia.
Elementos graficos (foto, dibujo, infografia, etc.).

2) Estudio de Ia funcién de cada una de las paries en que se organiza el texto informativo,

3) Valor de la grafica que puede acompafar al texto informativo (foto, dibujo, graficos,
infografia, etc.).

4) Oraciones relacionadas por yuxtaposicién y coordinacion.
Nexos coordinantes.
Retlaciones copulativas, disyuntivas y adversativas.
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5) Los signos de puntuacion.
Usos del punto, del punto y coma, de la coma. de los dos puntes. Uso de las comillas.

€) Oraciones relacionadas por subordinacion.Nexos subordinantes. Las distintas funciones
sintacticas de las oraciones subordinadas con el relativo que.

7) Discurso referido. Observacion del necesario cambio de persona gramatical y tiempos
verbales en la transformacion de un tipo de discurso en el ofro. Practica de transformacion
del discurso directo en indirecto y viceversa.

8) Tiempos verbales de! modo subjuntive. Formas simples presente y pretérito imperfacto
Formas compuestas: pretérito perfecto y pretérito pluscuamperfecto.

. o de Idioma Espafiol B2

Lectura B2. El estudiante es capaz de leer articulos e informaciones relativos a problemas
contemporaneos en los que los autores adopten posturas o puntos de vista concretos.
Comprende, ademas, la prosa literaria breve y con un léxico conocido y una organizacion
sintactica sencilla.

Produccion de textos escritos B.2. El alumno es capaz de escribir textos claros y
detallados de una amplia serie de temas relacionados con sus intereses. Puede escribir
redacciones o informes transmitiendo informacién o proponiendo argumentos que apoyen o
refuten un punto de vista concreto. Sabe escribir cartas que destacan Ia importancia que le
da a determinados hechos y experiencias.

Contenidos: El texto explicative.

Sa trabajara con textos explicativos tomados de: manuales de estudio, articulos de
divulgacién cientifica, el desarrollo de temas teérico-cientifices, |a publicidad, entre ofros.

S= hara hincapié en que el alumno reconozea la finalidad explicativa en este tipo de texto y
|z distinga de la intencién que puedan tener ofros textos de diferente naturaleza (narrativos,
pariodisticos, y otros que haya estudiado con anterioridad).

Se procurara que el alumno reconozca diversos procedimientos linglisticos que pueden
aparecer en el texto explicativo: definiciones, comparaciones, parafrasis, ejemplos.
analoglas, enumeraciones. Asimismo, se procurara iniciario en el uso de algunos de ellos
en sus propios textos.

ldentificacién de las caracteristicas pragmaticas: proposito esclarecedor, ausencia de
primera perscna, objetividad, ausencia de expresiones valerativas, Incidencia del
canocimiento compartido entre emisor y destinatario.
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1) Organizacion del texto explicativo: El titulo. La introduccién. La transicion.La
coneclusion,

2) Estudio de la funcion de cada una de las partes organizativas del texto explicativo:
3) Reconocimiento de definiciones, clasificaciones, explicaciones. Identificacion del contexto
de funcionamiento. textos de estudio, revistas especializadas y ofros medios de
comunicacion.
4) La secuencia descriptiva dentro del texto explicativo.
5) Reconocimiento de conectores especificos de la explicacion que manifiestan el
establecimiento de relaciones logicas entre los enunciados,
6) Se trabajard en la produccion de explicaciones escritas a través de. informes breves,
exposiciones de un tema historico, cientifico o de interés especial para el estudiante.
El resumen:
Se procurara gue el estudiante aprenda a construir un resumen.Para ello, se trabajara con
textos explicativos tales como los que aparecen en manuales de estudic y articulos de
divulgacion cientifica, entre otros.
La lectura y el resumen: Se procurara que el alumno adquiera las competencias necesarias
para:
1) Inferir el tema del texto.
2) Reconocer la informacion explicita & implicita.
3) Localizar las ideas relevantes y secundarias.
4) Sistematizar algunas de las estrategias de comprensién tales como:
anticipaciones, conjeturas, verificaciones.

Esquemas :se trabajara para que el alumno comience a manejar organizadores graficos, en
especial el esquema como instrumentos de comprensién de los textos y como apayatura de
explicaciones y exposiciones.

El comentario: Se procurara que el alumno adquiera competencias en maleria de lectura y
escritura que le permitan comprender, valorar y opinar acerca de un texto a través de la
redaccion de breves comentarios personales acerca de los mismos.

Quinto afio de idioma Espafiol (C.1.)

Lectura.C1. El estudiante comprende textos largos y complejos de caracter literario o
basados en hechos reales, apreciando distinciones de estilo. Comprende articulos
especializados € instrucciones técnicas largas, aunque no se relacionen con su
especialidad.
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Produccion de textos escritos C.1. El estudiante es capaz de expresarse a través ds
textos claros y bien estructurados exponiendo sus puntos de vista con cierta extension,
Pusde escribir sobre temas complejos en cartas, redacciones e informes resaltando lo gue
considera que son aspectos importantes, Selecciona el estilo apropiado para los lectores a
los que van dirigidos sus textos.

El texto argumentativo: Se procurara que el alumno adquiera competencias en materia de
lectura gue le permitan reconocer un texto argumentativo.

1. La lectura y la argumentacién: Se estudiara la superestructura de! texto argumentativo a
partir de ejemplos de textos de esta naturaleza. El estudiante debera ser capaz de
reconocer:

Pramisas: punto de partids -hechos o sucesos-.

Tesis: opinién personal.

Argumentos. justificacion, fundamentacion de |a tesis.

Conclusion: tesis reforzada con los argumentos expuestos.

Produccion de argumentaciones escritas A partir de los modelos estudiados en clase, el
slumno debera desarrollar competencias que le permitan redaclar breves lextos
arqumentativos convenciendo o persuadiendo al destinatario de determinadas ideas,
valoraciones, puntos de vista y opiniones.

Sexto afio de Idioma Espafiol (C.2.)

Lectura. C2. El estudiante es capaz de leer con fluidez practicamente todas las formas de
lengua escrita, incluyendo textos abstractos estructural y lingtisticamente complejos, como
por ejemplo; articulos especializados y obras literanas,

Produccion de textos escritos. C2. El alumno es capaz de escribir textos claros y fiuidos
er un estilo apropiado a la circunstancia comunicativa, Puede escribir cartas, informes o
articulos complejos que presentan argumentos con una estructura logica y eficaz que ayuda
al lector a fijarse en las ideas importantes y recordarias. Escribe resimenes de obras de
diversos campos del saber 0 literarias.

E! informe Se procurara que el alumno adgquiera competencias en matenia de lectura que le
permitan reconocer un informe.Se centrard el énfasis en que el alumno comprenda la
intencién explicativa de estos textos diferencidndolos de otros vistos con anterionidad.
Sa hara especial hincapié en que el alumno reconozca la organizacion y |a diagramacion de
aste lipo de texto.

1 Lectura de Informes
Crganizacion y diagramacion del texto Encabezado: Tema. titulos, subtitulos.

Cuerpo: se organiza teniendo en cuenta: parrafos, numeraciones, esquemas, graficas,
soportes visuales.
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Fuentes. Hay que puntualizar con detalles: informacion consultada, anexos con entravistas,
encuestas, otras investigaciones recogidas.

2. Produccién de informes escritos

El estudiante debera elaborar a lo largo del curso al menos tres informes sobre
diversas materias y temas de su interés. Los mismos deberan de estructurarse de acuerdo
con los pasos siguientes:
a.- Introduccion:
El estudiante debera definir un tema para desarrollar en su informe.
Asimismo fijara por escrito los objetivos del trabajo.
Adoptara y explicara sucintamente el enfoque elegido.
Relevara y organizara en una biblicgrafia las fuentes consultadas.
b.- Transicion tematica o desarrollo:
Con un lenguaje acorde al tipo de texto estudiado, el alumno redactara un breve Informe
acerca del tema elegido, en el cual podra incluir: explicaciones, descripciones, ilusiraciones,
gjemplos, ilustraciones, anécdotas.
¢~ Conclusion: El estudiante redactara una serie de conclusiones en |las que deberan
ponerse de manifiesto!
a) Reflexiones con juicio critico acerca del tema abordado.
b) Opiniones personales.
c) Cuando corresponda y sea posible, se procurara que el alumno incluya en las
conclusiones de su informe |a posible relacion entre lo aprendido, la realidad propia y &l
contexto social.
Trabajo practico:
A lo largo del curso, el docente hara una evaluacion de acuerdo con los objetivos y planteos
del trabajo, guiandeo al alumno en la redaccion del mismeo. Una vez que los alumnos hayan
redactado los respectivos informes, se trabajara en clase en la modalidad de talier en el cual
los alumnos preseniaran su informe ante sus compafieros y el profesor. A parlir de esta
actividad, los estudiantes haran una revision y reflexion critica del informe presentado, sobre
el proceso de trabajo vy los resultades.
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